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RESUMEN
(breve y preciso, exponiendo solo los aspectos mas relevantes y los objetivos propuestos)

Las teorias del aprendizaje actuales reconocen la importancia de las relaciones sociales y la interaccion
con el otro en la adquisicién de conocimiento; saber trabajar en grupo para conseguir objetivos
comunes aparece como una competencia transversal de aprendizaje en todos los niveles educativos;
las tecnologias digitales se encuentran en proceso de expansion y generalizacion en los sistemas
educativos, permitiendo la comunicacién entre alumnos y profesores de todo el mundo. Estos factores
explican que las metodologias de aprendizaje colaborativo a través de las TIC estén cobrando cada vez
mayor auge y proyeccion en la innovacion educativa.

La investigacion se centra en el andlisis de metodologias de aprendizaje colaborativo a través de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), considerando los procesos de ensefianza y
aprendizaje del alumnado del tercer ciclo de ensefianza Primaria. Se realizara en centros educativos de
ensefianza Primaria, tanto publicos como concertados, de Castilla y Ledn, en el contexto del programa
Escuela 2.0 del Ministerio de Educacion y, concretamente, en su implementacién en Castilla y Leén,
con la Estrategia Red XXI- Educacién Digital, que apuesta por la integracidn extensiva de las TIC en el
desarrollo curricular de estos niveles educativos.

Las finalidades de la investigacion se orientan, en primer lugar, a conocer las experiencias de trabajo
colaborativo mediante las TIC que se desarrollan en los centros educativos de Primaria y las
concepciones de los profesores sobre este tipo de metodologias de aprendizaje. En segundo lugar, se
analizaran las actividades de trabajo colaborativo que realiza el profesorado con otros profesores, bien
de su propio centro o de otros, orientadas a su desarrollo profesional y a la formacién permanente. En
tercer lugar, a través del estudio de casos, se pretende profundizar en las caracteristicas de los
procesos que se generan en distintos tipos de metodologias colaborativas, especialmente a través de
la utilizacion de redes de comunicacidn asincrona escrita, asi como en los resultados de aprendizaje
(competencias) que se obtienen y desarrollan en los alumnos.

En este trabajo se tratara también de contribuir a la mejor formacién de los docentes, a través de la
creacion de un grupo de trabajo interdisciplinar que, siguiendo un proceso de investigacion-accion,
planifique, desarrolle y evalle experiencias de aprendizaje colaborativo utilizando las TIC con el
alumnado de Primaria.
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SUMMARY
(brief and precise, outlining only the most relevant topics and the proposed objectives)

The current learning theories recognize the importance of social relationships and interaction with others
to acquire knowledge; to know how to work together to achieve common goals appears as a cross-
curricular learning in all levels of education; digital technologies are in process of expansion in
educational systems, enabling communication between students and teachers from all over the
wold. These factors explain the methodologies of collaborative learing through ICT are becoming
more and more boom and projection in educational innovation.

The research centers on the analysis of collaborative learning methodologies through Information and
Communication Technologies (ICT), taking into account the teaching and learning processes of
students in the third cycle of Elementary in Castilla y Ledn.The research will be developed in the context
of the School 2.0 program from the Education Ministry and specifically in its implementation in Castilla y
Leon with the Red XXI -Digital Education Strategy.

The research purposes are geared, first, to know the collaborative work experiences through ICT that
are developing in the Elementary Schools and teachers' conceptions about this kind of learning
methodologies. Second, we will test the activities of collaborative work that the teachers task with other
colleagues, either by their own school or other schools that are oriented to their professional
performance and the livelong learning.Thirdly, through case studies, we seek to deepen in the
characteristics of the processes that are generated in different types of collaborative methodologies,
especially through electronic network based on asynchronous written communication, as well as
learning outcomes (competencies) that are acquired and are developed in students.

This investigation will also seek to contribute to the better teacher training, stimulating to do the
collaborative work through ICT, by an action-research process, that permit to get an interdisciplinary
working group of teachers to plan, develop and analyze collaborative work experiences developed the
ICT with students from Elementary Schools.




2. INTRODUCCION
(maximo 5 paginas)

1. Investigacion sobre el impacto de las tecnologias digitales en la innovacién educativa

La integracion de las TIC en los procesos educativos se ha convertido en un objetivo prioritario
en todos los paises desarrollados, bajo la consideracion de que el sistema escolar debe adecuarse a
las caracteristicas de la sociedad de la informacion, se debe preparar a nifios y jovenes para las
nuevas formas culturales; las tecnologias digitales pueden mejorar los procesos de ensefianza a
través de la innovacion en materiales didacticos y la metodologia empleada con ellos, etc.

La investigacion y el analisis de estos procesos representa una linea de investigacion muy
potente en el &mbito de la investigacion educativa, siendo numerosos los trabajos realizados tanto a
nivel internacional como nacional sobre el impacto de las TIC en las practicas educativas y las variables
organizativas que limitan o potencian la innovacién escolar (Anderson, 2002; Condie et alt., 2002;
Sancho, 2002; Almerich y otros, 2003; Marchesi y Martin, 2003; Urkijo, 2004, Barquin, 2004; Mooji,
2004; Scrimshaw, 2004; Dorado 2006; Cabero, Martinez y Prendes, 2007; Alvarez y Fernandez, 2009;
Cebrian, 2009). Algunos trabajos destacan la ausencia de decisiones organizativas relevantes que
permitan un uso innovador de las TIC a nivel de centro (Cabero, 2000; Alba Pastor, 2001; Cebreiro y
Fernandez Morante, 2001; Gewerc, 2002; Sancho, 2002; Gargallo y otros, 2003; Castafio y otros, 2004;
Garcia-Valcarcel y otros, 2004; Martinez y Prendes, 2004; Area, 2005). En el contexto internacional, el
informe final del estudio sobre “Nuevos entornos de aprendizaje en la educacion” de la Comision
Europea, un estudio de las innovaciones en las escuelas, realizado en el marco de la iniciativa
eLearning y del plan de accién eLearning (Comisiéon Europea, 2004) y el informe de la OCDE (2010)
sobre los programas de dotacion de un ordenador a cada nifio (1 :1 en Educacion), concluyen que los
nuevos entornos de aprendizaje no dependen tanto del uso de las TIC en si, sino mas bien de la
reorganizacion de la situacién de aprendizaje y de la capacidad del profesor para utilizar la tecnologia
como soporte de los objetivos orientados a transformar las actividades de ensefianza tradicionales. El
cambio resultante estaba relacionado de forma mucho més directa con el estilo de gestion, la actitud y
la formacién del profesorado, los enfoques pedagdgicos y los nuevos estilos de aprendizaje, con
especial hincapié en los modelos colaborativos. En todos los ejemplos de mejores préacticas, las TIC no
eran un objetivo en si, sino un simple mecanismo para alcanzar objetivos de aprendizaje especificos.
Las investigaciones de Larry Cuban, de la Universidad de Standford, también apuntan en ese sentido
(Cuban, 2001; 2003) y algunos trabajos recientes que evaluan el impacto de las TIC en los resultados
de aprendizaje como los de Shapley, Cheehan, Maloney y Caranikas-Walkeer (2010) y los de Weston y
Bain (2010) vuelven a incidir en la importancia de los resultados.

Por otra parte, los trabajos que se han centrado en el estudio de los cambios educativos, ponen
de manifiesto la débil incidencia que las innovaciones tienen en el terreno de la practica del aula,
mientras movilizan la retorica del cambio. A este respecto Hargreaves y colaboradores analizan los
aspectos emocionales y culturales de los cambios por parte del profesorado. En sus trabajos aportan
estrategias que funcionan, como las redes de escuelas, el aprendizaje cooperativo, el curriculum
integrado, la consideracion del tiempo en el disefio del cambio como un elemento eje para su
sostenibilidad (Hargreaves y Dean, 2002; Hargreaves, 2003a; 2003b; Hargreaves, 2008). Igualmente
estos trabajos abordan la importancia de analizar los liderazgos en los procesos de cambios para
afianzar y asegurar su continuidad en el tiempo produciendo aprendizajes profundos en las
instituciones. La cuestidon no es sélo qué pueden hacer metodoldgicamente las TIC para mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje sino qué escuela queremos, como pretendemos desarrollar en
ella esos procesos y qué papel desempefian las TIC como herramientas ineludibles para el desarrollo
de innovaciones sostenibles. Si no hay un proyecto genuino de innovacién, la incorporacién de las TIC
puede estar sobredimensionando los viejos usos didacticos (Alvarez y Fernandez, 2009). Las TIC
tienen potencialidad si y solo si su utilizacién supone repensar los factores implicados en los procesos
de ensenfar y aprender en un centro educativo concreto, el sistema educativo en el que se instala y la
comunidad en la que se integra.



2. Laformacion del profesorado como factor clave

La investigacion realizada hasta el momento constata que la formacién que poseen los
profesores es basicamente instrumental, fragmentada, individualista y ajena a las necesidades de una
renovacion metodoldgica, siendo necesaria una formacion para el uso didactico de los medios y para el
disefio y produccion de materiales (Souza, Torres y Amaral, 2010). Asi mismo se propugna retomar la
conceptualizacion de los profesores como profesionales reflexivos, implicados en proyectos
colaborativos de indagacion sobre su practica (Elmore, 2002; Lieberman y Miller, 2003; Bolivar, 2008).

La formacion habria que entenderla como un proceso continuo, no como una actividad puntual,
en funcién de los medios tecnoldgicos y de las necesidades que le van surgiendo al profesor. Una
formacion que permita crear comunidades de aprendizaje, una cultura de colaboracion para el uso de
las TIC y estructuras organizativas apropiadas. Meirinhos y Osério (2009) defienden la creacién de
comunidades virtuales de aprendizaje, asociando estas comunidades con el paradigma colaborativo
emergente, que permiten la apropiacion social de las tecnologias de la informacién y comunicacién
prolongando la interaccién y el trabajo colaborativo en el espacio y el tiempo.

Algunas experiencias desarrolladas en esta linea (Badia, Bautista, Guasch, Sangra, Sigales,
2004) confirman que la creacion de grupos de trabajo de profesores del mismo nivel educativo con
apoyo y seguimiento de expertos tiene una alta valoracion por el profesorado permitiendo desarrollar
material para su propia aula y ademas compartir y reflexionar sobre su propia practica docente. Se
plantea la tecnologia al servicio de un fin y no como fin en si mismo, y se van integrando las TIC de
forma progresiva como respuesta a sus necesidades docentes y poco a poco van descubriendo nuevas
formas de organizar sus actividades de aula, enriqueciéndolas con el uso de las TIC.

En relacién a las competencias de aprendizaje, gracias a la utilizacién continua y eficaz de las
TIC en procesos educativos, los estudiantes tienen la oportunidad de adquirir capacidades importantes
en el uso de éstas. El docente es la persona que desempefia el papel mas importante en la tarea de
ayudar a los estudiantes a adquirir esas capacidades. Ademas, es el responsable de disefiar tanto
oportunidades de aprendizaje como el entorno propicio en el aula que faciliten el uso de las TIC por
parte de los estudiantes para aprender y comunicar. Por esto, es fundamental que todos los docentes
estén preparados para ofrecer esas oportunidades a sus estudiantes (G?-Valcarcel y Tejedor, 2009).

Tanto los programas de desarrollo profesional para docentes en ejercicio, como los programas
de formacion inicial para futuros profesores deben incorporar en todos los elementos de la capacitacion
experiencias enriquecidas con TIC (Ornellas, Sancho y Hernandez, 2004). Los estandares y recursos
del proyecto “Estandares UNESCO de Competencia en TIC para Docentes” (ECD-TIC) (UNESCO,
2008) ofrecen orientaciones dirigidas a todos los docentes y mas concretamente, directrices para
planear programas de formacion del profesorado y seleccién de cursos que permitiran prepararlos para
desempenfar un papel esencial en la capacitacion tecnoldgica de los estudiantes.

3. Web 2.0y Escuela 2.0

En la ley que coordina y sienta las bases del actual sistema educativo espafiol, la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), podemos vislumbrar conexiones con la filosofia
de ensefianza-aprendizaje de caracter colaborativo, tema que guia y articula el presente proyecto de
investigacion. De este modo entre los principios en los que se inspira esta ley cabe destacar:

a) La transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la
responsabilidad, la ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la
justicia, asi como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacion.

b) La educacion para la prevencion de conflictos y para la resolucién pacifica de los mismos,
asi como la no violencia en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social.

Son muchas y variadas las metodologias y actividades que los profesionales de la educacién
podrian utilizar para que los alumnos tuvieran la oportunidad de desarrollar los principios citados. Estos,
marcados con un claro caracter social, de conocimiento y respeto de los demas, van mucho mas alla
del aprendizaje de los elementos académicos tradicionales. La adquisicion de estos conceptos,
procedimientos y actitudes de caracter social, puede ser favorecida e impulsada por la llamada Web



2.0. Tal y como sefiala Pere Marqués (2007) al encontrarnos en una “sociedad de la informacién que
exige una fuerte disminucién de las practicas memoristicas/reproductoras en favor de las metodologias
socio-constructivistas centradas en los estudiantes y en el aprendizaje autonomo y colaborativo, los
entornos sociales para la interaccion que ofrecen las aplicaciones de la Web 2.0 constituyen un
instrumento idéneo para ello.” (p.1). Esta web 2.0 es llamada web social ya que se basa en
comunidades de usuarios con intereses comunes que utilizan una serie de servicios, como redes
sociales, blogs, wikis, podcast, etc., fomentandose la colaboracion y un intercambio agil y eficaz de la
informacidn entre los usuarios, creando éstos contenidos de forma colaborativa. Con el término Web
2.0, subrayamos un cambio de paradigma sobre la concepcion de Internet y sus funcionalidades, que
ahora abandonan su marcada unidireccionalidad y se orientan mas a facilitar la méaxima interaccion
entre los usuarios y el desarrollo de redes sociales (tecnologias sociales) donde puedan expresarse y
opinar, buscar y recibir informacién de interés, colaborar y crear conocimiento. Esta nueva web,
aplicada al mundo de la educacién, puede ser, si se utiliza de manera adecuada y no de una forma
tradicional un potente medio para construir conocimiento de forma colaborativa.

En esta linea el gobierno espafiol, implanta el Programa Escuela 2.0, el cual implica explorar
nuevos enfoques metodoldgicos con nuevas herramientas que se utilizan con fines didacticos, como
son las webs sociales, trabajo colaborativo a través de wikis y sistemas de gestion de cursos, uso
educativo de blogs, etc. Dicho programa sefiala que « permitira adaptar al siglo XXI los procesos de
ensefianza y aprendizaje, dotando a nuestros alumnos de conocimientos y herramientas claves para su
desarrollo personal y profesional, fomentando ademas el capital humano y la cohesién social, y
eliminando las barreras de la brecha digital. Se dotaré a las aulas de pizarras digitales y conexién
inalambrica a Internet y cada alumno tendrd su propio ordenador personal, que usara como
herramienta de trabajo en clase y en casa. Los profesores recibiran la formacion adicional necesaria
para adaptarse al ritmo que marcan las nuevas tecnologias ». Para ello, el proyecto Escuela 2.0 se
basa en los siguientes ejes:

1. Aulas digitales: Dotar de recursos TICs a los alumnos y los centros: ordenadores portatiles para
alumnos y profesores y aulas digitales con dotacién eficaz estandarizada.

2. Garantizar la conectividad a Internet y la interconectividad dentro del aula para todos los
equipos y facilitar el acceso a Internet desde los domicilios de los alumnos.

3. Asegurar la formacion del profesorado tanto en los aspectos tecnologicos como en los
aspectos metodoldgicos y sociales de la integracion de estos recursos en su practica docente
cotidiana.

4. Implicar a alumnos y a las familias en la adquisicion, custodia y uso de estos recursos.

Este proyecto puede suponer una oportunidad para la introduccién de las TIC en la escuela,
aprovechando la Web 2.0, de profundo caracter social y colaborativo, con un caracter mas innovador, lo
que requerira apoyo al profesorado y condiciones organizativas adecuadas. De este modo, el
proyecto que aqui presentamos, pretende, en el contexto de esta escuela 2.0, conocer la
situacion de las escuelas en relacion al desarrollo de metodologias de trabajo colaborativo con
TIC, los conocimientos y practicas de los profesores sobre este tema y analizar procesos
curriculares desarrollados a través de metodologias colaborativas para tratar de determinar sus
logros efectivos sobre el aprendizaje de los alumnos (conocimientos, habilidades y actitudes),
asi como orientar y apoyar procesos emergentes de cambios metodolégicos en este sentido
entre el profesorado.

4. Aprendizaje colaborativo

El enfoque tedrico de aprendizaje en que nos situamos se relaciona con el enfoque
sociocultural (Wertsch, 1985; Vygotsky, 1987; Coll y Onrubia, 2001; De Pablos, 2006), cuya tesis
fundamental es que las relaciones sociales determinan el desarrollo cognitivo y la creacién de
conocimiento, asi como la mediacion semiética de los procesos cognitivos, es decir, el funcionamiento
psicoldgico esta mediado por instrumentos y signos. Dentro de este enfoque, el aula es analizada como
escenario de la actividad en la que se produce la adquisicion de nuevos conocimientos y herramientas
psicoldgicas y sociales (De la Mata, Cala, Cubero y Santamaria, 2009).



Podemos decir que en el aprendizaje colaborativo se produce una unién e intercambio de
esfuerzos entre los integrantes que conforman un grupo; en el caso que nos ocupa entre alumnos-
alumnos, alumnos-profesores o profesores-profesores, de tal manera que el objetivo comun y grupal
que se persigue produzca, al final del proceso, un beneficio individual en todos y cada uno de los
participantes. Entendemos que el aprendizaje colaborativo se sirve de estrategias cooperativas,
entendiendo que cooperar significa trabajar juntos para alcanzar objetivos compartidos (Johnson &
Johnson, 1998).

Lobato Fraile (1998, 23-24) nos ofrece la siguiente definicion en su libro sobre aprendizaje
cooperativo en Secundaria: “El aprendizaje cooperativo en grupos pequefios en un enfoque interactivo
de organizacién del trabajo en el aula segun el cual los alumnos aprenden unos de otros asi como de
su profesor y del entorno. Los alumnos que trabajan en un marco cooperativo unen sus ideas y sus
esfuerzos para aprender de manera mas eficaz.”

La colaboracidn y la cooperacion son, pues, términos afines, en muchos casos se utilizan
indistintamente, aunque algunos autores ven en la colaboracién un componente de filosofia de la
interaccidn y un estilo de vida personal en el que las personas son responsables de sus acciones,
incluido el aprendizaje, y respetan las contribuciones de sus iguales; mientras que la cooperacion la
identifican con una estructura de interaccion disefiada para facilitar el logro de un producto final o una
meta, a través del trabajo en grupo (Johnson & Johnson, 1998). Asi pues, como sefialan Rubia, Jorri 'y
Anguita (2009) el trabajo colaborativo es mas una filosofia que una técnica, mientras que el cooperativo
es un conjunto de procedimientos que ayudan a llevar a cabo la interaccién en un grupo. Podemos
decir, entonces, que el aprendizaje colaborativo se haréa efectivo a través de la cooperacion.

¢En qué se diferencia el aprendizaje colaborativo de otros tipos de aprendizaje? Se
deben sefialar las caracteristicas que identifican y diferencian este aprendizaje de otro tipo de
aprendizaje, es decir los elementos necesarios para que un aprendizaje colaborativo tenga éxito. En
este sentido queremos poner el énfasis en la interdependencia que hay entre el esfuerzo y aprendizaje
individual y el grupal, ya que cada miembro del grupo es responsable tanto de su aprendizaje como del
de los restantes miembros del grupo.

Al abordar el analisis de las actividades de aprendizaje colaborativo, nos parece relevante
seguir a Johnson, Johnson y Smith (1998) y Johnson y Johnson (2005, 2009), autores de gran
relevancia en este campo, los cuales sefialan las siguientes caracteristicas y posibles variables de
estudio de este tipo de aprendizaje:

1- Debe existir una interdependencia positiva: los alumnos solo conseguiran sus objetivos si o
hace el grupo por lo que estaran motivados para ayudarse mutuamente.

2- Interaccion promotora: los alumnos se deben ayudar y apoyar activamente entre si
compartiendo recursos.

3- Responsabilidad individual y grupal: los alumnos deben asumir su responsabilidad individual
para que el grupo tenga éxito.

4- Desarrollo de las competencias de trabajo en equipo: los integrantes deben aprender tanto
competencias académicas como las interpersonales y necesarias para el trabajo en grupo

5- Valoracion del grupo: debe haber una evaluacion por pate de los alumnos de la efectividad del
grupo en la consecucion de los objetivos planteados.

Si estas bases se establecen de una manera adecuada, el aprendizaje colaborativo tiene una
serie de beneficios y ventajas. Rosario (2008, 134) sefiala que con “con relacion al conocimiento, el
trabajo colaborativo permite el logro de objetivos que son cualitativamente mas ricos en contenidos,
asegurando la calidad y exactitud en las ideas y soluciones planteadas” ademas de “propiciar en el
alumno la generacién de conocimiento, debido a que se ve involucrado en el desarrollo de
investigaciones, en donde su aportacion es muy valiosa al no permanecer como un ente pasivo que
solo capta informacién.”

Los elementos a considerar en el disefio y desarrollo de sistemas de aprendizaje colaborativo
han sido identificados por Kumar (1996) y aplicados en sus investigaciones (Brokenshire y Kumar, 2009;
Kumar, Gress, Hadwin y Winne, 2010) pudiendo resultar de interés para el analisis que pretenderiamos
llevar a cabo en nuestra investigacion. Nos referimos a los siguientes:



- Control de las interacciones

- Dominios de aprendizaje

- Tareas de aprendizaje

- Disefio de los entornos colaborativos
- Roles en el entorno colaborativo

- Tutorizacion del aprendizaje

- Apoyos tecnoldgicos

También resultan de interés las aportaciones de Scardamilia (1991, 1994, 2002) y su
propuesta con objeto de analizar el discurso en las actividades de aprendizaje colaborativo,
considerando 12 categorias: ideas reales/problemas auténticos, ideas improbables, ideas diversas,
creatividad, negociacion, responsabilidad colectiva, avances de conocimiento, construccion general,
uso de fuentes analizadas, discurso constructivo y evaluacion transformativa.

Entre las metodologias de aprendizaje colaborativo, destaca la metodologia por proyectos,
basada en el principio de “aprender haciendo” y caracterizada por abordar aspectos clave y complejos
del curriculo, de forma significativa, constructiva, auténtica y autdnoma, culminando en la elaboracion
de un producto final (Vivancos, 2008). Estos proyectos, gracias a las redes teleméticas, pueden adoptar
enfoques mucho mas interculturales, dada la posibilidad de contactar con escuelas y alumnos de
cualquier parte del mundo (Proyecto eTwinning, a nivel europeo, iEarn, ePals, The global Schoolhouse,
Science across the world, a nivel mundial...).

En este contexto, las redes electronicas basadas en la comunicacion asincrona escrita (RCAE)
han adquirido un protagonismo destacado como espacio de trabajo en linea, sustentado en las
nociones de comunidades virtuales de aprendizaje colaborativo mediado por ordenador. Entornos que
no imponen la exigencia de una coincidencia espacial y temporal y que permiten una comunicacion
multidireccional. Entornos y soportes como los foros, blogs, wikis... comportan cambios profundos en la
forma de generar y construir conocimientos, exigiendo la regulacion de nuevos procesos e
introduciendo cambios en las interacciones entre los participantes. La investigacion informa de efectos
positivos para el aprendizaje, tanto en lo concerniente a los procesos como a los resultados, pero
plantea también numerosos interrogantes (Coll y Castelld, 2010).

Garcia, Gros y Noguera (2010) analizan dos herramientas tecnolégicas de codigo abierto
(BSCL y FLE3) utilizadas en diferentes centros de Catalufia, con objeto de estudiar tanto las
caracteristicas de las tareas de aprendizaje como las de las prestaciones tecnoldgicas que favorecen la
construccion colaborativa de conocimiento. Sus conclusiones subrayan la necesidad de formar al
profesorado en la provision de ayudas adecuadas para que los alumnos aprovechen las
potencialidades de estas herramientas y enfatizan las posibilidades del «cuestionamiento progresivo y
el trabajo colaborativo» en la construccion de nuevo conocimiento.

Alvarez-Valdivia y Lopez-Benavides (2010) estudian las relaciones entre las estrategias de
regulacion que los estudiantes ponen en marcha en tareas cooperativas, los procesos de construccion
de significado y la calidad del aprendizaje. Los resultados llevan a las autoras a distinguir entre
estrategias de regulacion social y estrategias de regulacion cognitiva.

Disponemos también de interesantes aportaciones sobre como abordar metodoldgicamente el
analisis de los procesos de construccion conjunta de significados. A este respecto, Coll, Gispert y
Rochera (2010) proponen utilizar una nueva unidad de analisis, la cadena sociocognitiva, para el
estudio de estos procesos, combinando las dimensiones grupal e individual, dando un papel clave a los
topicos de la conversacion y contemplando la dimension temporal como un ingrediente basico de la
dindmica constructiva. Badia, Becerril y Romero (2010) presentan una revision de las principales
propuestas metodoldgicas con especial atencion a los instrumentos elaborados para investigar los
procesos de construccidn colaborativa de conocimiento.

En general se observa un desfase entre las posibilidades que ofrecen las RCAE para el
aprendizaje y su utilizacién efectiva. Esto lleva a preguntarnos: ;bajo qué condiciones las RCAE
pueden ser favorables para promover procesos de aprendizaje colaborativo? Es un campo todavia sin
aportaciones definitivas, que nos interesaria clarificar a lo largo de nuestro trabajo.



No obstante el aprendizaje colaborativo no se limita al ambito académico mas puro sino que
“trasciende la problematica académica de adquirir informacion, procesarla y adquirir e incorporar
nuevas destrezas y conocimientos, dirigiéndose al logro de objetivos sociales” (Brito, 2004). De esta
manera se pueden alcanzar beneficios tales como: promover las relaciones entre los alumnos,
aumentar la motivacion y la autoestima, desarrollar habilidades interpersonales y estrategias para
resolver conflictos, promover el respeto, tolerancia, flexibilidad y la apertura hacia los demés, ensefiar a
compartir responsabilidades, a organizarse y a dividir las tareas y los roles para lograr un mejor
resultado, facilitar la correccion al dar cabida a la confrontacion del trabajo individual con lo que hacen
los demas miembros del grupo, brindar un espacio para superar las dificultades que alguien pueda
tener en un ambiente de comparierismo y confianza (OECD, 2009). Algunos autores han destacado su
potencial en la escuela intercultural de nuestros dias (Ovejero, Moral y Pastor, 2000). Estos beneficios
seran sometidos a verificacion en nuestro trabajo.

Por otro lado, pretendemos en el presente proyecto nos solo centrarnos en la
colaboracion a nivel de alumnado sino también entre los profesores, los cuales “no estan
acostumbrados a trabajar en equipo ni a compartir sus preocupaciones” (Ortiz Oria, 1995, 51), sin
embargo, cada vez esta mas clara la idea de que la comunicacidn entre profesores es un requisito
imprescindible para la innovacién y mejora de la practica docente (Martin, Beltran y Pérez, 2003;
Martinez, 2003; Monereo, 2005; Zhang, Scardamalia y Reeve, 2006; Alvarez y Fernandez, 2009).

En resumen, a nivel tedrico las aportaciones del aprendizaje colaborativo son muchas y estan
fundamentadas en teorias solidas. En el presente proyecto pretendemos comprobar este hecho en la
realidad de nuestros centros educativos, en el marco, como se sefialaba anteriormente, de la web 2.0
y el programa Escuela 2.0. Es decir se pretende analizar si las TIC benefician y facilitan la puesta en
marcha de metodologias colaborativas. Estas nuevas herramientas pueden hacer que las
caracteristicas del aprendizaje colaborativo sean mas efectivas, reforzandose la interactividad y una
comunicacion mas agil (Carrié Pastor, 2007), facilitando el trabajo por proyectos, la ensefianza a partir
de situaciones y problemas reales, la interdisciplinariedad, acercandonos a una ensefianza mas
centrada en competencias (Zabala y Arnau, 2009). Para ello los profesores se pueden valer del llamado
software colaborativo (especialmente del software libre), que es el que esta en la base de la web 2.0, y
que han sido disefiados especificamente para que las personas colaboren entre si, 0 puede apoyarse
en otras herramientas TIC no disefiadas especificamente para tal propdsito pero que son adaptadas
para su uso colaborativo.

No obstante, como sefialan Gros Salvat y col. (2009, 122), el disefio de actividades de
aprendizaje colaborativas “requiere de un esfuerzo de planificacion y seguimiento importante ya que el
hecho de crear un espacio comun no asegura ni la comunicacion ni la colaboracién. En este caso, es
importante plantearse muy bien las formas de seguimiento y evaluacién del proceso.” Por tanto, resulta
imprescindible ofrecer indicaciones en relacion a aspectos tales como el tamafio del grupo, la formacién
y dinamica de las interacciones, las fuentes de distribucién de contenidos, el control de las actividades,
el sistema de valoracién de los productos, etc.

Johnson y Johnson (2009) proporcionan también pautas detalladas para la organizacion del
aprendizaje colaborativo, distinguiendo 4 aspectos:

1) Decisiones preinstruccionales: Objetivos académicos y de habilidades sociales, Tamafio de los
grupos, Asignacion de estudiantes a los grupos, Asignacion de funciones a los miembros del
grupo, Organizacién del ambiente, Materiales para realizar la tarea.

2) Explicaciéon de tarea y estructura cooperativa: Explicacion sobre asignaciéon académica,
Explicacion sobre criterios de éxito, Interdependencia positiva, Responsabilidad individual, etc.

3) Seguimiento del aprendizaje y asistencia a los estudiantes: Seguimiento de cada grupo,
Interacciones del profesor, Control de grupos de aprendizaje, efc.

4) Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes: Analisis de calidad de logros de los estudiantes,
Eficacia de los grupos, Plan de mejora, Satisfaccion de los alumnos con su trabajo,
Recompensas...



Estos y otros aspectos del aprendizaje colaborativo que se detallan en el apartado de los
objetivos, son los que busca analizar el grupo de investigacion que presenta este proyecto, sin perder
de vista la referencia a la eficacia como concepto que permitira alcanzar el mayor éxito educativo,
entendido como el maximo desarrollo posible de las capacidades de los alumnos. Una eficacia que
tiene que ver con la organizacion de la clase, la comunicacion abierta y permanente y la comprobaciéon
de resultados mediante la evaluacion. Un rendimiento que vendra condicionado, entre otras cosas, por
las dinamicas de la clase y la integracion en el grupo (Adell, 2006). También es importante, y en este
trabajo se pretende indagar en ello, conocer las limitaciones que el uso de las TIC puede tener para el
trabajo colaborativo y la comunicacion entre los participantes, ya que a veces se observa una “falta de
didlogo entre los estudios pedagogicos, psicoldgicos, sociales e informaticos. Cada ambito ha realizado
sus propuestas pero, a menudo, de forma independiente” (Gros, Garcia y Lara, 2009, 121).
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3. OBJETIVOS DEL PROYECTO
(maximo 2 paginas)

3.1. Describir brevemente las razones por las cuales se considera pertinente plantear esta investigacion
Yy, en su caso, la hipdtesis de partida en la que se sustentan los objetivos del proyecto
(méximo 20 lineas)

Las Administraciones educativas de nuestro pais estan impulsando desde hace algun tiempo la
integracion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) en los centros escolares y en
las estrategias de ensefianza-aprendizaje desarrolladas por el profesorado, siguiendo las directrices de
la Unién Europea. Muy recientemente el proyecto Escuela 2.0, que supone una dotacién masiva de
tecnologia para los estudiantes de ultimo ciclo de Primaria, vuelve a poner de manifiesto el interés
politico y social de la introduccion de las tecnologias digitales en la Escuela. Las investigaciones que se
han realizado hasta el momento ponen de manifiesto que el uso de nuevos recursos tecnolégicos en el
desarrollo curricular no cambia sustancialmente el modo de proceder de los profesores; la innovacion
se produce a nivel técnico pero escasamente se modifica la metodologia didactica.

Tratando de profundizar en esta idea, y considerando que las estrategias de aprendizaje colaborativo
podrian marcar una perspectiva de trabajo de gran proyeccion para la innovacion educativa, dado que
las tecnologias digitales nos ofrecen herramientas eficaces para gestionar este tipo de aprendizaje,
nuestro interés se centra en conocer la situacién de los centros educativos en el desarrollo de
estrategias de aprendizaje colaborativo, implicar a los profesores en el desarrollo de estrategias de
aprendizaje colaborativo mediante TIC, analizar los elementos que generan estos procesos de
aprendizaje y sus implicaciones en la adqusicion de competencias por parte de los alumnos.

Nuestra hipétesis de partida es que el aprendizaje colaborativo a través de las TIC en el contexto
escolar no es muy frecuente, pero alli donde se esta trabajando con este tipo de metodologia, los
resultados son positivos, se mejora el clima de trabajo en el aula, las actitudes de los estudiantes hacia
el aprendizaje, su grado de motivacion y autoestima asi como el rendimiento escolar. Asimismo
consideramos que se puede incentivar el uso de metodologias colaborativas a través de las TIC que
contribuyan a la innovacion educativa y la adquisicion de competencias cognitivas de nivel superior en
los alumnos, mediante actividades formativas adecuadas, basadas en procesos de investigacion-accion
en los centros educativos y mediante la utilizacion de las redes de comunicacion.

3.2. Indicar los antecedentes y resultados previos, del equipo solicitante o de otros, que avalan la
validez de la hipdtesis de partida

En el contexto de la integracién de las TIC en la ensefianza, las preguntas desde el ambito de la
investigacion educativa y, en concreto, desde el punto de vista de la Didactica, se han centrado en
saber qué nuevas metodologias didacticas y estrategias de aprendizaje pueden desarrollarse, qué
impacto pueden tener estos nuevos medios digitales en la calidad educativa, las necesidades de los
profesores para su utilizacion eficaz, las condiciones organizativas que se deben dar en los centros, la
satisfaccion de los estudiantes, sus actitudes hacia el estudio, el cambio de roles de profesores y
alumnos y los resultados de aprendizaje obtenidos.

Entre los resultados obtenidos en las actividades de investigacion realizadas hasta el momento por
miembros del equipo, que aparecen citadas detalladamente en el punto 6 de este proyecto, y que nos
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han orientado para la formulacion de la hipdtesis que tratamos de probar en esta investigacion, cabria
citar los siguientes.

Los miembros del equipo solicitante han participado en anteriores investigaciones sobre el uso de las
TIC en los procesos educativos, como es el caso de la investigacion titulada: “La formacion de los
profesores en las TIC como dimensién clave de impacto en el proceso de integracion: necesidades,
curriculo y modelos de formacion-innovacion” (subvencionada por el Ministerio de Ciencia y
Tecnologia, 2002-05, dirigida por J. Suérez Rodriguez), en la que se ha analizado el uso de las TIC en
la educacion no universitaria, las necesidades formativas de los profesores de educacion primaria y
secundaria en relacion al uso de las TIC, se ha establecido un curriculo de competencias basicas para
la formacién en esta area y se han llevado a cabo actividades formativas para su integracion curricular
en el entorno escolar. Los resultados obtenidos en este trabajo apuntan la necesidad e importancia de
una formacion especifica para los profesores de los distintos niveles educativos de cara a utilizar las
nuevas tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje de sus alumnos, que implica
competencias para disefiar materiales didacticos, evaluar software educativo de utilidad curricular,
saber utilizar las principales aplicaciones de Internet, etc. Las actividades de formacién, fundamentadas
en un trabajo colaborativo entre los profesores y desarrolladas de forma virtual han resultado altamente
eficaces (G? Valcarcel, A. y Quintero, A., 2004).

En esta misma linea varios miembros del equipo han participado en el “Proyecto ULEARN. A
European lifelong learning system on ICT in Education for Pioneer teachers” (Subvencionado por al
Comunidad Europea, 2001-03, dirigido por J. Sancho), dentro del cual se ha llevado a cabo el disefio
de un espacio web orientado a los profesores innovadores de todos los niveles educativos y se han
desarrollado actividades de formacion semipresenciales y foros de discusion en modalidad virtual,
consiguiendo la participacion e implicacibn de un numeroso colectivo de profesores
(http://161.116.88.109/ulearn/proyectos). En este trabajo se ha formulado también un mapa de
competencias docentes para el uso de las TIC a nivel no universitario) a nivel europeo, que ha sido
considerado como uno de los productos de esta investigacion: The European Pedagogical Syllabus
(Admiraal, 2003).

Por otra parte, algunos miembros del equipo solicitante han participado también en una investigacion
titulada “Estudio sobre la viabilidad de las propuestas metodologicas derivadas de la aplicacion del
crédito europeo (ECTS), por parte del profesorado de las universidades espafiolas, vinculadas a la
utilizacion de las TICs en la docencia y la investigacion” (Subvencionado por el Consejo de
Universidades, 2004-05, dirigido por C. Alba Pastor) en la que se han analizado los conocimientos de
los profesores universitarios sobre el espacio europeo de educacion superior y sus necesidades para
poder adaptarse a esta nueva situacién, haciendo hincapié en el uso de las TIC a nivel nacional. En
este trabajo se ha concluido que los profesores tienen claras necesidades formativas en esta dimensién
y han sugerido algunas estrategias de formaciéon que pueden considerarse apropiadas para llevar a
cabo estos procesos, entre los que se encuentran los seleccionados en la hipdtesis que planteamos.

Ademas son varias las investigaciones que el equipo ha llevado a cabo en los Ultimos afios en relacion
a las condiciones en que se desarrolla la docencia en la Universidad de Salamanca, el rendimiento
escolar de los alumnos universitarios, las caracteristicas profesionales de los docentes universitarios, la
igualdad de oportunidades en funcién del género, las estrategias de evaluacién que se utilizan con
respecto al aprendizaje, las competencias en TIC que tienen los profesores y sus necesidades
formativas, etc. Con respecto a esta ultima tematica, se llevo a cabo el proyecto: “Integracion de las TIC
como herramientas docentes en la universidad dentro del marco del espacio europeo: disefio y
desarrollo de una propuesta formativa”, financiado por el Ministerio de Educacién (convocatoria 2005).
El proceso metodoldgico seguido en la investigacidn se plante6 desde una perspectiva integradora de
los paradigmas cuantitativo y cualitativo, incorporando datos procedentes tanto de analisis estadisticos
(para profesores y alumnos) como de seminarios y debates colectivos entre profesores y miembros del
equipo investigador. La ultima fase del proceso es el trabajo con algunos profesores dispuestos a
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modificar sus practicas, incorporando las propuestas con ellos consensuadas, lo que supone
importantes dosis de viabilidad para los procesos de innovacion.

Los resultados de un trabajo de investigacion, desarrollado entre 2005 y 2008, sobre el andlisis del uso
de las TIC en centros innovadores de Castilla y Ledn (estudio de casos de 4 centros), subvencionado
por la Junta de Castilla y Ledn, pusieron de manifiesto los puntos fuertes y débiles en estos procesos
innovadores con TIC. Los puntos fuertes hacen referencia a los buenos resultados conseguidos en la
motivacion y aprendizaje de los alumnos, asi como al clima social de los centros, buenas relaciones
entre el profesorado, la importancia del apoyo y compromiso del equipo directivo, la importancia del
papel asumido por los coordinadores TIC para el apoyo y la solucién de problemas técnicos, etc. Los
puntos débiles que se han detectado tienen que ver con la falta de seguimiento y apoyo de la
Administracion a lo largo de los afios que duran los proyectos, la rigidez organizativa de los centros, la
escasez de tiempo del profesorado, dificultades debidas a la movilidad del profesorado en los centros
rurales, las inseguridades de los docentes en el uso de las tecnologias y la falta de conocimientos
sobre estrategias didacticas alternativas que fundamenten un uso eficaz de las TIC. Este ultimo punto
entronca directamente con nuestra hipétesis de partida.

Los resultados de estos trabajos ponen de manifiesto las necesidades formativas de los docentes y la
necesidad de incentivar de los procesos de innovacién educativa a través del desarrollo de
metodologias méas centradas en los estudiantes y en el aprendizaje constructivista (Tejedor y Garcia-
Valcarcel, 1996; Tejedor y otros, 1996a; Tejedor y otros, 1996b Mobilia y Garcia-Valcarcel, 1997;
Tejedor, Garcia-Valcéarcel y otros, 1998; Tejedor y otros, 1999; Garcia-Valcéarcel, Tejedor y Sénchez,
1999; Garcia-Valcércel, 2001; Sanchez y Garcia-Valcarcel, 2001; Sanchez y Garcia-Valcarcel, 2002;
Garcia-Valcarcel, 2004; Tejedor y Garcia-Valcarcel, 2006; Garcia-Valcarcel y Tejedor, 2006; Tejedor y
Garcia-Valcarcel, 2007; Garcia-Valcarcel, 2007; Garcia-Valcarcel, 2008; Garcia-Valcarcel y Tejedor,
2009; Tejedor, Garcia-Valcarcel y Prada, 2009; Garcia-Valcarcel y Tejedor, 2009)".

Trabajos realizados por otros autores ponen de manifiesto también las dificultades en el cambio
metodoldgico y la innovacion, asi Sigalés, Mominé y Meneses (2009), trabajando con una muestra a
nivel nacional de 700 directores, 1.700 profesores y 15.000 alumnos, afirman que cuando se usan las
TIC es para apoyar las explicaciones del profesor y continuar desarrollando las mismas actividades. De
modo que los alumnos no se estan beneficiando del potencial de las TIC para su aprendizaje a través
del trabajo colaborativo, la relacion con otros alumnos no presenciales o la participacion en proyectos
interdisciplinares. Asi mismo sefialan que los profesores no usan las TIC para colaborar con sus
comparieros ni fomentar las relaciones con las familias. Otros trabajos indagan en las posibilidades de
metodologias mas centradas en los alumnos, relacionadas con el trabajo por proyectos, las wikis, las
herramientas colaborativas de las plataformas online como los foros, o evallian experiencias de trabajo
colaborativo mediante proyectos telematicos entre distintos centros y concluyen sefialando que las TIC
son herramientas altamente eficaces para desarrollar experiencias de aprendizaje colaborativo (Guitert
y Giménez, 2000; Mooji, & Smeets, 2001; Roman, 2002; Oppenheimer, 2003; Juarez y Waldegg, 2003;
Perez & Uline, 2003; Mentz & Mentz, 2003; Kozman, 2003; Pich & Kim, 2003-04; Yuhetty et al., 2004;
Antoine, 2004; Chapman & Mahick, 2004; Gibson & Oberg, 2004; Lai & Pratt, 2004; Rasku-Puttonen et
al., 2004; Mufioz y Momino, 2005; Larrain, 2005; Badia y Garcia, 2006; Istance, 2006; Cabero y
Llorente, 2007; Del Moral, 2007; Fernandez Diaz y Correa Gorospe, 2008; Marcos Ramos, 2008).

El trabajo publicado por Bosco, Larrain y Sancho (2008) nos presenta datos en base a un estudio de
casos realizados para analizar y discutir la utilizacion de un sistema digital de gestion del aprendizaje y
un modelo de ensefianza basado en la indagacion en veinte escuelas secundarias de cinco paises
europeos. La observacién participante, el analisis de documentos y los diarios de campo fueron los
principales métodos utilizados. Algunos de los resultados de la investigacion estan relacionados con el
cambio y la mejora de la escuela secundaria. Se centra en los procesos que aluden no solo a la

! Trabajos citados en el punto 6 de este proyecto.
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utilizacién de las TIC sino a nuevas maneras de enfocar la ensefianza, el aprendizaje y el trabajo
colaborativo en y entre las escuelas y otros agentes educativos. El foco del articulo es la constitucion
de redes de colaboracién entre la escuela y la universidad, los logros y dificultades que comporta
organizar la ensefianza de forma alternativa y el papel de la tecnologia para apoyar estos procesos.

En el contexto europeo (OECD, 2001, 2006), la Comisién Europea (2000a) en su informe de la
Comision al Consejo y al Parlamento Europeo “Concebir la Educacion del Futuro. Promover la
innovacioén con las nuevas tecnologias®, analiza la realidad europea, los usos mas corrientes en
ensefianza de las TIC, los aspectos pedagdgicos y organizativos y las condiciones mas favorables para
el uso de las NT, entre las que se incluye la implementacion de servicios para los profesores (superar el
aspecto técnico de la formacion impartida, formar a los profesores a lo largo de su carrera, y promover
servicios estructurados de intercambio y apoyo asi como contenidos multimedia educativos). En este
documento se recogen también las principales iniciativas desarrolladas por los Estados miembros de la
Union Europea. Se constata que la prioridad ha estado en los equipos e infraestructuras, en el
establecimiento de asociaciones con la industria y en la formacién de profesores. Asi mismo, la
Comision Europea (2000b, 2006) recuerda que se debe formar a los titulados con las competencias
que requiere el mercado laboral, siendo una de ellas, el adecuado conocimiento y uso de las nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion. También sefiala que la formacién del profesorado debe
hacer menos hincapié en el componente electronico del proceso que en el componente didactico y que
es necesario que los profesores aprendan a colaborar y a disefiar su material didactico, entre otras
cosas. La iniciativa eLearning defendié cuatro lineas de accion: 1) infraestructuras y equipamientos, 2)
formacion a todos los niveles, 3) servicios y contenidos de calidad y 4) cooperacion y redes europeas.
En un informe reciente de la Comision Europea (2008) se hace un llamamiento a mejorar las
competencias de los alumnos para tener éxito en la sociedad del conocimiento, lo que implicaria
reflexionar sobre sus objetivos de aprendizaje, gestionar su aprendizaje con autodisciplina, trabajar de
forma auténoma y en equipo y utilizar las oportunidades de las nuevas tecnologias. También se
pretende estimular la cooperacién europea de las escuelas asi como reforzar el triangulo del
conocimiento investigacién-innovacién-educacion.

El afio 2009 se declara como el afio de la creatividad y la innovacién en Europa, considerando que son
elementos esenciales para el éxito y, en este marco, la Comision Europea (2009) publica un manifiesto
en el que se insta a convertir las escuelas y universidades en lugares donde estudiantes y profesores
se comprometan en el pensamiento creativo y el aprendizaje por medio de la practica. Se apuesta por
un sistema educativo que desarrolle los conocimientos, las habilidades y las actitudes necesarias para
el dialogo intercultural, el pensamiento critico, la resolucion de problemas y los proyectos creativos.

Podriamos decir que nuestra hipdtesis incide en estas lineas propuestas por la Comision Europea.

REFERENCIAS

ADMIRAAL, W. (2003) Ulearn. Building european lifelong learning system on ICT in education for Pioneer teachers. Botolini:
Roma.

ANTOINE, M.P. (2004) Key Data on Information and Communication Technology in Schools in Europe, 2004 edition.
Brussels: The Information Network on Education in Europe, Eurydice.

BADIA, A. y GARCIA, C. (2006). “Incorporacién de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje basados en la elaboracién
colaborativa de proyectos”, Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento, 3 (2), 42-54.

BOSCO, A.; LARRAIN, V.; SANCHO, J.M. (2008). School +: un proyecto europeo para repensar la Ensefianza Secundaria,
347, 157-180.

CABERO, J. y LLORENTE, M. (2007). “La interaccion en el aprendizaje en red: uso de herramientas, elementos de analisis
y posibilidades educativas”, RIED - Revista Iberoamericana de Educacién a Distancia, 10 (2), 98-123.

16



http://bddoc.csic.es:8085/buscarComando.html;jsessionid=D73A599A214A93554C4692B7D1286375?strComandoSQL=AA+has+%22Bosco+Paniagua%2C+Alejandra%22&ordenacionOp1=desc&tabla=docu&bd=ISOC&estado_formulario=show&ordenacionCampo=PU
http://bddoc.csic.es:8085/buscarComando.html;jsessionid=D73A599A214A93554C4692B7D1286375?strComandoSQL=AA+has+%22Larra%EDn+Pfingsthorn%2C+Ver%F3nica%22&ordenacionOp1=desc&tabla=docu&bd=ISOC&estado_formulario=show&ordenacionCampo=PU
http://bddoc.csic.es:8085/buscarComando.html;jsessionid=D73A599A214A93554C4692B7D1286375?strComandoSQL=AA+has+%22Sancho+Gil%2C+Juana+Mar%EDa%22&ordenacionOp1=desc&tabla=docu&bd=ISOC&estado_formulario=show&ordenacionCampo=PU

CHAPMAN, D. W. & MAHLCK, L. O. (2004). Adapting technology for school improvement: a global perspective. International
Institute for Educational Planning, UNESCO.

COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS (2000a). Concebir la educacion del futuro. Promover la innovacién con
las nuevas tecnologias. Documento electronico: http://ec.europa.eu/education/archive/elearning/rapes.pdf

COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS (2000b). eLearning. Concebir la educacion del futuro. Documento
electronico: http://ec.europa.eu/education/archive/elearning/comes.pdf

COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS (2006). Education and training 2010. Documento electrénico:
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/18119/education_and training 2010 .pdf

COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS (2008). Mejorar las competencias en el siglo XXI: agenda para la
cooperacidn europea en las escuelas. Documento electrénico:
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2008:0425:FIN:ES:PDF

COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS (2009). Manifesto for Creativity and Innovation in Europe. Documento
electronico: http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc/year09/manifesto_es.pdf

DEL MORAL, M. (2007). “Una herramienta emergente de la Web 2.0: la wiki. Reflexion sobre sus usos educativos”. Unién,
Revista Iberoamericana de Educacion Matematica, 9, 73-82.

FERNANDEZ DIAZ, E.Y CORREA GOROSPE, J.M. (2008). Integracion de las TIC en proyectos colaborativos mediante
apadrinamientos digitales, Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa (RELATEC) , 7(2), 57-67.

GARCIA-VALCARCEL, A. Y QUINTERO, A. (2004). Desarrollo de un modelo formativo online para profesores sobre la
integracion de las TIC en el marco escolar. Congreso EDUTEC 2004. Educar con tecnologias, de lo excepcional a lo
cotidiano, Barcelona, Noviembre.

GIBSON, S. & OBERG, D. (2004). “Visions and realities of Internet use in schools: Canadian perspectives”. British Journal of
Educational Technology, XXXV, 4.

GUITERT, M.; GIMENEZ, F. (2000). “El trabajo cooperativo en entornos virtuales de aprendizaje”. En: Duart, J.M.; Sangra,
A. (Ed.) Aprender en la virtualidad, 2000, 113 - 134.

ISTANCE,D. (2006). Los escenarios de la escuela de la OCDE, el profesorado y el papel de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion. En J. M. SANCHO
(coord.), Tecnologias para transformar la educacién (233-261). Madrid: AKAL/UNIA.

JUAREZ, M. y WALDEGG, G. (2003). “;,Qué tan adecuados son los dispositivos Web para el aprendizaje colaborativo?”.
Revista Electronica de Investigacion y Educativa, 5 (2). Consultado el 10 de enero de 2010 en
http://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codigo=752007

KOZMAN, R. B. (2003). Technology, Innovation, and Educational Change A Global Perspective.Washington, DC: ISTE

LAI, KW. & PRATT, K. (2004). “Information and communication technology (ICT) in secondary schools: the role of the
computer coordinator”. British Journal of Educational Technology, XXXV, 4.

LARRAIN,V. (2005).Visiones sobre el aprendizaje. Cooperacion Educativa- Kikiriki, 75-76, 43-50.

MARCOS RAMOS, M. (2008). Usos y posibilidades en el &mbito educativo de las herramientas colaborativas: las wikis.
Espéculo. Revista de Estudios Literarios , 40.

MENTZ, E. & MENTZ, K. (2003). “Managing technology integration into schools. A South African perspective”. Journal of
Educational Administration, XLI, 2.

MOOJI, T. & SMEETS, E. (2001). “Modelling and supporting ICT implementation in secondary schools”, Computers and
Education, 36.

MUNOZ, 0. Y MOMINO, J.M. (2005) ;Hacia dénde navegan las escuelas? La incorporacion de las TIC en el 4mbito
educativo. Una perspectiva internacional. Quaderns Digitals, 38, http://www.quadernsdigitals.net

17



http://ec.europa.eu/education/archive/elearning/rapes.pdf
http://ec.europa.eu/education/archive/elearning/comes.pdf
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/18119/education_and_training_2010_.pdf
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2008:0425:FIN:ES:PDF
http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc/year09/manifesto_es.pdf
http://bddoc.csic.es:8085/buscarComando.html;jsessionid=A1C333F2CC7166B3CEB3C9EB2198738C?strComandoSQL=AA+has+%22Fern%E1ndez+D%EDaz%2C+Elia%22&ordenacionOp1=desc&tabla=docu&bd=ISOC&estado_formulario=show&ordenacionCampo=PU
http://bddoc.csic.es:8085/buscarComando.html;jsessionid=A1C333F2CC7166B3CEB3C9EB2198738C?strComandoSQL=AA+has+%22Correa+Gorospe%2C+Jos%E9+Miguel%22&ordenacionOp1=desc&tabla=docu&bd=ISOC&estado_formulario=show&ordenacionCampo=PU
http://bddoc.csic.es:8085/ver/ISOC/revi/3243.html
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=752007
http://bddoc.csic.es:8085/buscarComando.html;jsessionid=D73A599A214A93554C4692B7D1286375?strComandoSQL=AA+has+%22Marcos+Ramos%2C+Mar%EDa%22&ordenacionOp1=desc&tabla=docu&bd=ISOC&estado_formulario=show&ordenacionCampo=PU
http://bddoc.csic.es:8085/ver/ISOC/revi/7674.html

OECD (2001). What schools for the future? Paris: OECD/CERI.
— (2006). Think escenarios, Re-think education. Paris; OECD/CERI.

OPPENHEIMER,T. (2003): The flickering mind: the false promise of technology in the classroom and how learning can be
saved. New York: Random House.

PEREZ, L. G. & ULINE, C. L. (2003). “Administrative problem solving in the information age. Creating technological
Capacity”. Journal of Educational Administration, XLI, 2.

PICH, A. & KIM, B. (2003-04), “Principles of ICT in education and implementation strategies in Singapore, the Province of
Alberta in Canada, the United Kingdom, and the Republic of Korea”. J. Educational Technology Systems, XXXI, 4.

RASKU-PUTTONEN, H. (Et al.) (2004). “Developing teachers’ profesional expertise through collaboration in an innovative
ICT-based learning environment”. European Journal of Teacher Education, XXVII, 1, March.

ROMAN, P. (2002): “El trabajo colaborativo mediante redes”, en AGUADED, J.I. y CABERO, J. (eds.) Educar en red:
Internet como recurso para la educacion .Malaga, Ediciones Aljibe, 113-134.

SIGALES, MOMINO MENESES (2009). TIC e innovacion en la educacion escolar espafiola. Estado y perspectivas. Telos,
78, 1-12.

YUHETTY, H. (Et al.) (2004). Integrating ICT into Education. A Collective Case Study of Six Asian Countries. Indonesia,
Malaysia, Philippines, Singapore, South Korea, Thailand. Japanese Funds-in-Trust & ASEAN Foundation.

18




3.3. Enumerar brevemente, pero con claridad, precision y de manera realista (es decir, acorde con la
duracion prevista del proyecto) los objetivos concretos que se persiguen. La novedad y relevancia de
los objetivos (asi como la precision en la definicion de los mismos) se mencionan explicitamente en los
criterios de evaluacidn de las solicitudes

1. Analizar las concepciones del profesorado de tercer ciclo de Primaria y Secundaria y su nivel
de informacién sobre el aprendizaje colaborativo a través de las TIC en el contexto de la
Escuela 2.0.

a. Conocer su valoracion y expectativas sobre las estrategias metodologicas de
aprendizaje colaborativo para el desarrollo del curriculo.

b. Analizar sus conocimientos sobre herramientas y aplicaciones de trabajo colaborativo
conTIC

2. Conocer las metodologias de trabajo colaborativo mediante TIC que desarrolla el profesorado
en los centros educativos para potenciar el aprendizaje del alumnado en las diversas materias.

3. Analizar las préacticas profesionales de trabajo colaborativo que realizan los docentes con otros
profesores a través de las TIC.

4. Evaluar el impacto de la formacion docente a través de la participacion en redes en su préactica
docente y la implementacion de estrategias innovadoras de aprendizaje.

5. Realizar un andlisis en profundidad, a través del estudio de casos, de algunas experiencias de
aprendizaje colaborativo mediadas por TIC relevantes desarrolladas en centros educativos
para el desarrollo del curriculo escolar:

a. Analizar los procesos que se generan en las actividades de aprendizaje colaborativo,
siguiendo las pautas de Johnson & Johnson (2009).

b. Analizar los procesos de construccion de conocimiento que se generan en los entornos
virtuales, en especial, en las redes electronicas de comunicacion asincrona escrita
(RCAE).

c. Analizar variables de interés educativo se pueden beneficiar con el uso de
metodologias colaborativas de aprendizaje, tales como autoestima, actitud hacia el
aprendizaje, calidad de las relaciones sociales, razonamiento, logros madurativos en
las areas fundamentales, etc.

d. Deteccion de problemas y limitaciones que surgen en la aplicaciéon de este tipo de
metodologias.

6. Incidir en la formacion del profesorado de Primaria para estimular el trabajo colaborativo eficaz
a través de las TIC en los centros educativos

a. Llevar a cabo la creacién de un grupo de trabajo (comunidad de practica) de profesores
para planificar, desarrollar y analizar experiencias de aprendizaje colaborativo con TIC
en su practica docente, a través de una metodologia de investigacién-accion. (En
colaboracién con los asesores de los CFIES —centros de formacion e innovacién
educativa-).

b. Redactar una guia con orientaciones tedricas y practicas para facilitar el trabajo
colaborativo con TIC de forma eficaz en los centros educativos, en base a los
resultados obtenidos.

c. Organizar unas Jornadas con objeto de difundir experiencias de interés y los resultados
de la investigacion.
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4. METODOLOGIA Y PLAN DE TRABAJO
(en el caso de proyectos coordinados debera abarcar a todos los subproyectos)

Se deben detallar y justificar con precision la metodologia y el plan de trabajo que se proponeny
debe exponerse la planificacion temporal de las actividades, incluyendo cronograma (se adjunta un
posible modelo).

- El plan de trabajo debe desglosarse en actividades o tareas, fijando los hitos que se prevé
alcanzar en cada una de ellas. En los proyectos que empleen el Hespérides o se desarrollen en la
zona antartica, deberan también incluir el plan de campafia en su correspondiente impreso
normalizado.

- En cada una de las tareas, deben indicarse el centro ejecutor y las personas (ver apartados 2.1,
2.2 y 2.3 del formulario de solicitud) involucradas en la misma. Si en el proyecto participan
investigadores de otras entidades no relacionados en el apartado 2.3 del formulario de solicitud,
deberan exponerse los méritos cientificos que avalan su participacion en el proyecto.

- Si solicita ayuda para personal contratado, justifique claramente su necesidad y las tareas que
vaya a desarrollar. Recuerde que sélo podré solicitar costes de personal en régimen de
contratacion, no se podran asignar becarios con cargo al capitulo de personal del proyecto.

La adecuacion de la metodologia, disefio de la investigacion y plan de trabajo en relacién con los

objetivos del proyecto se mencionan explicitamente en los criterios de evaluacion de las solicitudes.

Metodologia

Consideramos que la consecucion de los objetivos propuestos y la comprobacion de la hipétesis
formulada pueden verse favorecidos con la adopcion complementaria de metodologias cuantitativas y
cualitativas, si bien consideramos que muchas de las cuestiones planteadas seran mas susceptibles de
de metologias de corte cualitativo de metodologias de corte cualitativo, sin renunciar a referencias de
caracter cuantitativo.

En concreto, consideramos pertinentes los siguientes tipos de planteamientos:

o Anélisis descriptivo, para la consecucion de los objetivos 1, 2, 3 y 4, que nos permitira conocer
las concepciones del profesorado en torno a la metodologia de aprendizaje colaborativo a
través de las TIC, asi como las actividades colaborativas llevadas a cabo tanto entre los
propios profesores como en su proyeccion con el alumnado.

o Andlisis correlacional para establecer relaciones entre las estrategias de aprendizaje
colaborativo y las variables dependientes consideradas. Los analisis a realizar tendran en
cuenta la naturaleza de las variables tratadas, su métrica y su ajuste a los presupuestos
estadisticos de las técnicas utilizadas.

e Pondremos especial atencion a la representacion grafica de los datos obtenidos, tanto de
caracter descrpitivo como relacional o inferencial. Utilizaremos las graficas basadas en curvas
ROC para representar diferencias entre grupos y/o variables.

¢ Analisis de casos, para la consecucion del objetivo 5, que nos posibilitara profundizar en el
conocimiento de los procesos de desarrollo de metodologias de ensefianza-aprendizaje
colaborativo mediadas con TIC (MEAC-TIC) y sus repercusiones.

e Desarrollo de un programa de intervencién de formacion del profesorado en estrategias de
aprendizaje colaborativo mediadas por TIC y analisis de su impacto en la practica docente y
discente.

La naturaleza mixta cuantitativa y cualitativa de la metodologia propuesta nos permitira profundizar en
el conocimiento de las dimensiones implicitas en los procesos metodoldgicos estudiados, tratando de
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complementar la perspectiva de los profesores y alumnos con la de los investigadores externos. El
papel a desempenar en el proceso formativo por los profesores implicados es fundamental, por lo que
podria encajarse esta fase de la investigacion en la categoria de etnografica (participativa).

Poblacién y muestra

La poblacion queda definida por los profesores de los centros de Primaria que han obtenido la
calificacién de centros TIC por la Junta de Castilla y Leon y que imparten asignaturas en Tercer Ciclo
(5° y 6° de Primaria). EI niumero de centros que actualmente tiene esta calificacion es de 148.

La seleccion de la muestra se realizara a través de un proceso de dos fases:

1) Seleccidn de 300 profesores de Tercer Ciclo de Primaria de la poblacion de los 148 centros
(con calificacion centros TIC) para llevar a cabo el andlisis descriptivo (objetivos 1, 2, 3y 4) y 30
directores de centro (o personal del equipo directivo).

2) Seleccion de 10 centros (minimo de 10 profesores y 10 directores) para llevar a cabo el estudio
de casos, orientando la seleccion en funcién de los distintos tipos de metodologia de aprendizaje
colaborativo seguida.

3) Seleccion de 30 profesores para el desarrollo del programa de formacion (comunidad de
practica).

Variables

Las variables a estudio se presentan agrupadas en dimensiones y diferenciadas en funcién de los
tipos de analisis previstos. En primer lugar se indican las variables que seran consideradas en los
analisis descriptivos y correlacionales (Cuadro 1) y en segundo lugar se muestran las previstas para el
estudio de casos (Cuadro 2), que seran similares a las consideradas para el desarrollo del programa
formativo. Relacionados con las variables de estudio se indican los instrumentos de recogida de
informacidn que se utilizarian.

Cuadro 1. Propuesta metodolégica para el analisis descriptivo y correlacional
(para la muestra inicial de n=148 centros; 300 profesores; 30 directores)

Dimensiones Variables e indicadores Instrumentos de recogida
de informacién
- Contexto social de la comunidad Cuestionario on-line a
educativa profesores
- Experiencia del centro en MEAC-
Contexto del TIC?2 Entrevista equipos
centro - Apoyo del equipo directivo al directivos
trabajo colaborativo entre
profesores Analisis documental (sitio
- Disponibilidad de hardware y web del centro, materiales
software. publicados...)
- Organizacion de espacios y tiempos
de aprendizaje

2 Metodologia de Ensefianza-Aprendizaje mediada por TIC
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Concepciones
del Profesorado

- Concepciones pedagogicas de los
profesores sobre MEAC-TIC

- Formacion (conocimientos) de los
docentes en MEAC-TIC

Cuestionario on-line a
profesores

Entrevista profesores

Metodologia de
ensefianza-
aprendizaje
colaborativo
(MEAC-TIC)

- Diversidad de aplicaciones web
utilizadas y de tareas propuestas
(RCAE, webquest, proyectos
telematicos,aplicaciones web 2.0...)

- Adecuacion de los materiales

- Grado de interdisciplinariedad

- Dedicacion a la tarea: tiempo
dedicado a la planificacion y
al seguimiento del aprendizaje

- Eficacia de los grupos: nivel de
interaccidn entre alumnos y con el
profesor

- Logros: nivel de éxito en de las
tareas

- Satisfaccion del docente

Cuestionario on-line a
profesores

Entrevistas a los
profesores

Préacticas de
trabajo
colaborativo
entre profesores

- Nivel de participacion e implicacion

en actividades colaborativas con

profesores del mismo centro

Nivel de participacion e implicacion

en comunidades virtuales

- Nivel de incidencia en la practica de
las actividades colaborativas
desarrolladas.

Cuestionario on-line
Entrevista a docentes

Anélisis de documentos y
sitios web

Cuadro 2. Propuesta metodoldgica para el estudio de casos
(para la muestra de n=10 centros; 20 profesores; 10 directores)

Dimensiones

Variables e indicadores

Instrumentos de recogida
de informacidn

Contexto del
centro

- Contexto social de la comunidad
educativa

- Experiencia del centro en MEAC-
TIC3

- Apoyo del equipo directivo al trabajo
colaborativo entre profesores

- Disponibilidad de hardware
(ordenadores, conexiones,...)

- Tipo de software disponible.

- Organizacion de espacios y tiempos
de aprendizaje

Cuestionario on-line
Entrevista equipo directivo
Entrevista a profesores
Analisis documental (sitio

web del centro, materiales
publicados...)

® Metodologia de Ensefianza-Aprendizaje mediada por TIC
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Metodologia
de

ensefianza-
aprendizaje
colaborativo
(MEAC-TIC)

(Analisis
siguiendo el
modelo de
Johnson &
Johnson,
2009)

(Analisis
siguiendo el
modelo de
Coll, Gispert
y Rochera,
2010)

VARIABLES TRANSVERSALES

Calidad de las decisiones pre-

instruccionales

» Relevancia de los objetivos de las
tareas

» Adecuada organizacion de las
tareas

» Prevision de recursos necesarios

» Materias de referencia
(interdisciplinariedad)

Calidad de las tareas que se llevan a

cabo

» Explicacion de las tareas y criterios

de éxito

Interdependencia positiva

Responsabilidad individual

Roles asumidos por los alumnos

Cooperacion entre grupos

Patrones de interaccion

Seguimiento del aprendizaje

» Seguimiento de cada grupo

» Nivel de intervencion del profesor

» Control de la eficacia de los grupos
de aprendizaje

Evaluacion del aprendizaje

» Calidad de los logros académicos

» Satisfaccion de los alumnos con el
trabajo grupal y aprendizaje

» Actitudes hacia el grupo

YVVVVYY

VARIABLES DE TECNICAS

ESPECIFICAS

Procesos de construccion de

conocimiento que se generan en las

redes electronicas de comunicacion

asincrona escrita (RCAE).

> |dentificacién de topicos

> |dentificacién de cadenas socio-
cognitivas

» Tipos de regulacién (externa, auto-
regulacion, conjunta)

Procesos de construccion de

conocimiento que se genera en el

aprendizaje con webquest.

Procesos de construccion de

conocimiento que se genera en el

aprendizaje con blogs.

Procesos de construccion de

conocimiento que se genera en el

aprendizaje con proyectos telematicos.

Guia de seguimiento
del profesor

Entrevistas a
profesores

Entrevistas grupales a
los alumnos

Cuestionarios a
alumnos

Analisis de
documentacion y
materiales didacticos

Registros de
observacion
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Variables - Competencias comunicativas y Informes del profesor
dependientes sociales adquiridas (habilidades y
- Competencias cognitivas adquiridas conocimientos)
- Competencias metacognitivas
(aprender a aprender) Cuestionarios a
- Motivacion por la tarea escolar, alumnos
actitudes hacia el estudio
- Autoestima Pruebas
- Madurez estandarizadas
(madurez,
razonamiento,
autoestima...)

Instrumentos de recogida de informacién

Los instrumentos a utilizar en la medida de las variables o indicadores incorporados a la
investigacion aparecen especificados en la columna tercera de los cuadros 1 y 2. Puede notarse su
caracterizacion de naturaleza basicamente cualitativa (entrevistas, observacion, reuniones grupales,
guias de seguimiento, informes, analisis documental...), complementada con la aplicacién de
cuestionarios y pruebas estandarizadas.

El proceso de observacién se acompanfaria de registros audiovisuales (fotos, audio y video) de
las practicas educativas de aula.

Para la obtencion de datos relacionados con los productos educativos de aprendizaje se
utilizaran como instrumentos basicos los informes académicos de evaluacién de los profesores, junto a
las pruebas estandarizadas y cuestionarios.

Andlisis de datos

El analisis de datos respondera a los objetivos planteados, ajustandonos en todo momento a la
naturaleza de las variables medidas y de los instrumentos utilizados.

El andlisis de caracter cuantitativo permitira:

- Presentar una descripcion de las variables a nivel general
- Realizar inferencias sobre la poblacion de referencia
- Relacionar las variables independientes (predictoras) y dependientes (criterio) estudiadas.

Los datos de caracter cuantitativo se analizaran, desde perspectivas descriptivas e inferenciales,
con la aplicacion del programa SPSS, ajustando en todos los casos los tipos de analisis a la naturaleza
meétrica de la variables tratadas, lo que implicara en los analisis descriptivos, por ejemplo, la utilizacion
de técnicas relacionales especificas, vinculadas a las tablas de contingencia: correlaciones propias de
variables nominales y ordinales (coefientes fi, de contingencia, tau, gamma...); modelos explicativos
basados en la regresion logitisca...; y, en los analisis inferenciales la aplicacion de técnicas tanto
paramétricas como no paramétricas. Los analisis comparativos se completaran con representaciones
gréficas (curvas ROC).
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El anélisis de caracter cualitativo se planteara los siguientes referentes a conseguir:

- Tener un conocimiento en profundidad de los diferentes casos analizados.

- Conocer el discurso de los participantes sobre la accion educativa y las justificaciones de su
practica docente, sus concepciones, expectativas, practicas y dificultades para desarrollar
metodologias colaborativas de aprendizaje.

- Categorizacion de los datos obtenidos, en concreto, sobre las diferentes metodologias de
aprendizaje colaborativo con TIC.

- Contrastes de puntos de vista (triangulacién) entre profesores, alumnos e investigadores
externos en relacién a la puesta en practica de metodologias de ensefianza-aprendizaje
colaborativas con TIC

- Comparacién de diferentes casos, buscando patrones comunes y diferencias. Establecer
conclusiones sobre las condiciones y la eficacia de las experiencias de aprendizaje
colaborativo llevadas a cabo en diferentes contextos.

- Elaboracion de propuestas de actuacion que emanan de la reflexién sobre la practica y la
busqueda de la mejora o calidad educativa.

Cuando la informacién recogida lo permita y lo aconseje, tanto en cantidad como en naturaleza,
sera procesada en tratamiento informatico cualitativo (a través de los programas Nudist o Atlas-ti).
Cuando los datos obtenidos lo hayan sido por registro audiovisual se analizaran en sesiones de
debate conjunto entre profesores e investigadores externos, tratando de detectar las conductas o
practicas mas satisfactorias.

El plan de trabajo a seguir se presenta en el cuadro 3.

Cuadro 3: Plan de trabajo a seguir

Objetivo Tarea Temporalizacién
1 e Consulta de documentacién bibliografica sobre el tema de | 6 meses
estudio. Septiembre 2011 -
Febrero 2012

e Seleccion de los centros que formaran parte de la
muestra.

e Recogida y analisis de documentos de los centros.

e Disefio de instrumentos de recogida de informacion:
- Cuestionario on-line de profesores
- Protocolo de entrevista a equipo directivo
- Protocolo de entrevista a profesores

e Realizacion de entrevistas a los directores de los centros
para obtener informacion sobre el contexto de los
centros.

e Aplicacion de cuestionarios a los profesores del centro
para conocer sus concepciones y conocimientos sobre
las metodologias de ensefianza-aprendizaje
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colaborativas (MEAC)

Transcripcidn y analisis de las entrevistas al equipo
directivo realizadas

Analisis de los datos de los cuestionarios aplicados a los
profesores.

2,3y4

Realizacién de entrevistas a los profesores seleccionados
para conocer las practicas profesionales de trabajo
colaborativo que realizan con otros profesores y con sus
alumnos.

Recopilacion y anélisis de materiales (informacion en
comunidades virtuales, blogs, portales, listas de
distribucion...) relacionados con el trabajo colaborativo
desarrollado por los profesores entrevistados.

Transcripcidn y analisis de las entrevistas hechas a los
profesores.

Actividades de difusion: elaboracion de articulos para
revistas, capitulos de libros, ponencias y comunicaciones
para congresos...

5 meses
Marzo-Septiembre
2012

Segun lo indicado en la segunda fase de la muestra,
seleccidn de profesores para realizar el estudio de casos
en profundidad.

Elaboracién de instrumentos de recogida de informacion:
guias de seguimiento, entrevistas, cuestionarios y
registros de observacion.

Seleccién de instrumentos estandarizados para la
medicion de variables dependientes

Recogida de informacién sobre los procesos que se
generan en las actividades de aprendizaje colaborativo. A
traves de:
- Aplicacién de guias de seguimiento de actividades
para profesores.
- Entrevistas a profesores
- Entrevistas grupales a los alumnos
- Aplicacién de cuestionarios a los alumnos
- Analisis de materiales didacticos
- Realizacion de observaciones en clase
- Anélisis del discurso en las redes electronicas redes
electrénicas de comunicacion asincrona escrita
(RCAE).

9 meses
Septiembre 2012-
Mayo 2013
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Recogida de informacion sobre las variables
dependientes que se pueden beneficiar con estas
metodologias. A través de:

- Informes de los profesores

- Aplicacion de pruebas estandarizadas

- Aplicacién de cuestionaros

Anélisis de datos del estudio de casos. 4 meses
Junio-Octubre

Redaccion de informes para los estudios de casos y 2013

presentacion en los centros.

Actividades de difusion: elaboracion de articulos para

revistas, capitulos de libros, ponencias y comunicaciones

para congresos...

Creacién de un grupo de trabajo de profesores 9 meses

(comunidad de practica) para desarrollar experiencias de Noviembre 2013

trabajo colaborativo con TIC - Julio 2014

- Ofertar la actividad en el plan de formacion del
profesorado en ejercicio de Castillay Ledn, en
colaboracién Universidad-CFIES de Avila,
Salamanca y Zamora.

- Formacién y seguimiento del grupo de trabajo en el
que se planifican, desarrollan y evaltan las
experiencias centrados en metodologias de
aprendizaje colaborativo von TIC.

Redaccion de una guia con orientaciones teorico y
practicas para potenciar el trabajo colaborativo con TIC

Organizacién de unas Jornadas con objeto de difundir los
resultados de la investigacion.

Redaccioén del informe final. Seleccién de informacién
apropiada para la publicacién de un libro.

Actividades de difusién: elaboracién de articulos para
revistas, capitulos de libros, ponencias y comunicaciones
para congresos...
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4.1 MODELO DE CRONOGRAMA (ORIENTATIVO)

En este cronograma debe figurar la totalidad del personal investigador incluido en el formulario de solicitud y, en su caso, el personal contratado
que se solicite con cargo al proyecto. Debe subrayarse el nombre de la persona responsable, en cada tarea.

Actividades/Tareas Centro Persona , Y Y X
Eiecutor | responsabley Primer afio (*) Segundo afio (*) Tercer afio (*)
) otras involucradas
e Consulta de documentacion bibliografica sobre el tema | USAL A. G?Valcarcel TP iyl NERREEEREN
de estudio A. Quintero
e Seleccion de los centros que formaran parte de la A. Herne’mdez
muestra. M2 C. Sénchez
e Recogida y analisis de documentos de los centros. A. |9|93'§S
L. Gonzélez
J. Martin
» Disefio de instrumentos de recogida de informacion: USAL | EF.J. Tejedor IXIEEEEEErerp e ree e
- Cuestionario profesores A. Quintero
- Protocolo de entrevista a equipo directivo {\A\/I E'eg;r(‘:?]zz
; L. Z
Protocolo de entrevista a profesores A GValcarcel
A. lglesias
J. Martin
L. Gonzalez
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Realizacion de entrevistas a los directores de los centros USAL | A. Hernandez FEEEEEEErp rrrrrr e p e e
para obtener informacion sobre el contexto de los centros A. Morin
J. Martin
L . . A.lglesi
Aplicacién de cuestionarios a los profesores del centro para gesas
. - A. Garcia Valcéarcel
conocer sus concepciones y conocimientos sobre las L Gonzalez
metodologias de ensefianza-aprendizaje colaborativas
(MEAC)
Transcripcion y andlisis de las entrevistas al equipo directivo | USAL | A. Hernandez LI Frrrrrrrrr EERERRRRRR
realizadas J. Martln,
L. Gonzalez
A. Iglesias
o . . . F.J. Tejedor
Analisis de los datos de los cuestionarios aplicados a los A G?Valcarcel
profesores M. C. Sachez
Realizacion de entrevistas a los profesores seleccionados | USAL | A.Iglesias FEEEEIX DI Tl NERREREREN
para conocer las practicas profesionales de trabajo J. Martin
colaborativo que realizan con otros profesores y con sus A. Iglesias
L. Gonzélez

alumnos.

Recopilacion y analisis de materiales (informacién en
comunidades virtuales, blogs, portales, listas de
distribucioén...) relacionados con el trabajo colaborativo
desarrollado por los profesores entrevistados.

A. Hernandez
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Transcripcion y analisis de las entrevistas hechas a los USAL | A. Quintero FEETEEEE DX TR Err e rerrr e
profesores. J. de Arriba
L. Gonzélez
M. C. Sanchez
Actmdades Qe dlfu3|or_1: eIaboraC|onlde arhculog para Todo el equipo de
revistas, capitulos de libros, ponencias y comunicaciones investigacion
para congresos...
Seleccion de profesores para realizar el estudio de casos en | USAL | E.J. Tejedor ELEEETErEr pxtxt et ety
profundidad. A. Quintero
A. Morin

Elaboracion de instrumentos de recogida de informacion:
guias de seguimiento, entrevistas, cuestionarios y registros
de observacion.

A. Hernandez

A. G&alcarcel
M. C. Sanchez
A. lglesias
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e Recoger informacion sobre los procesos que se USAL M. C. Sanchez FEEETETETTE f FEx XXXy frrr i rr|
generan en las actividades de aprendizaje
colaborativo. A través de: Todo el equipo
- Aplicacion de guias de seguimiento al prof. (distribucion de casos
- Entrevistas a profesores entre los investigado-
- Entrevistas grupales a los alumnos res)
- Aplicacion de cuestionarios a los alumnos
- Anélisis de materiales didacticos
- Realizacién de observaciones en clase
- Andlisis del discurso en las redes electrénicas
redes electronicas de comunicacién
e Recoger informacion sobre las variables de interés | USAL M. C. Sénchez PEEEEEEEEEr e xexxp Hrrrrrrrnnd
educativo que se pueden beneficiar con estas .
metodologias. A través de: Todo el equipo de
- Informes de los profesores investigacion
- Aplicacién de pruebas estandarizadas
- Aplicacion de cuestionaros
e Analisis de datos del estudio de casos USAL L. Gonzalez ECEEEEEEEE e b pxixixixt il

Redaccion de informes para los estudios de casos
y presentacion en los centros.

Actividades de difusion: elaboracion de articulos
para revistas, capitulos de libros, ponencias y
comunicaciones para congresos

Todo el equipo
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e Llevara cabo la creacion de un grupo de trabajo | USAL L. Gonzalez LEEEEEEEEEr P rrr | xixExixi x| xix [ x| x|
de profesores (comunidad practica) para desarrollar | CFIES A. Morin
experiencias de trabajo colaborativo con TIC J. Martin
- Ofertar la actividad en el plan de formacion del ﬁ :—Izlarniandez
profesorado en ejercicio de Castilla y Ledn, A Cgu?rs;tzfo
en colaboracion Universidad-CFIES de Avila, '
Salamanca y Zamora.
- Formacién y seguimiento del grupo de trabajo
en el que se planifican, desarrollan y evaltan
las experiencias centrados en metodologias
de aprendizaje colaborativo von TIC.
e Redaccion de una guia con orientaciones tedricoy | USAL M. C. Sénchez LR el LTI xIxx x|
practicas para potenciar el trabajo colaborativo con A. Hernandez
TIC A. lglesias
A. G¥Valcarcel
A. Quintero
J. Martin
. USAL A. G®Valcarcel LR e FET T I x]x] ]

Organizacién de unas Jornadas con objeto de
difundir los resultados de la investigacion.

Todo el equipo
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o Actividades de difusion: elaboracion de articulos | USAL A. G*Valcarcel LEEEEEEE e (rrre e X[ x| x| x| x| x| x| x| x| x|
para revistas, capitulos de libros, ponencias y .
comunicaciones para congresos. .. Todo del equipo

e Redaccion del informe final. Seleccion de USAL A. Hernandez EERERRRRRE R RERRRRRRRRR LTI x| ] x|

informacién apropiada para la publicacion de un
libro.

A. G&alcarcel
F.J. Tejedor
A. Quintero

A. Morin

L. Gonzalez

(*) Colocar una X en el numero de casillas (meses) que corresponda
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5. BENEFICIOS DEL PROYECTO, DIFUSION Y EXPLOTACION, EN SU CASO, DE LOS RESULTADOS
(méximo 1 pagina)

Deben destacarse, entre otros, los siguientes aspectos:

- Contribuciones cientifico-técnicas esperables del proyecto, beneficios esperables para el avance del
conocimiento y de la tecnologia y, en su caso, resultados esperables con posibilidad de transferencia
ya sea a corto, medio o largo plazo.

- Plan de difusidn y, en su caso, de explotacion, de los resultados del proyecto, que se valorara en el
proceso de evaluacion de la propuesta y en el de seguimiento del proyecto.

Mediante la puesta en marcha del proyecto se espera sacar a la luz y constatar el estado actual de una serie
de aspectos:

- Concepciones que tienen los profesores de Primaria en torno al aprendizaje colaborativo y los
beneficios que pueden aportar las TIC en la aplicacién de una metodologia colaborativa.

- Tipologias y caracteristicas de procesos de ensefianza-aprendizaje colaborativos con TIC, asi como su
incidencia en la formacion de los alumnos

- Posibilidad de conseguir el cambio en maneras de pensar y llevar a cabo practicas educativas con TIC
a partir del conocimiento de experiencias eficaces de trabajo colaborativo con TIC.

Se pretende poder aplicar los conocimientos que se extraigan del analisis de la realidad estudiada para
establecer las bases o principios que puedan guiar la formacién de profesores en estrategias de aprendizaje
colaborativo con TIC.

En resumen los beneficios del presente proyecto se mueven en torno a constatar qué se piensa y cdmo se
desarrollan metodologias de aprendizaje y trabajo colaborativo concebidas éstas, al menos en un marco
tedrico, como una metodologia de ensefianza-aprendizaje que aporta beneficios educativos muy importantes
para el desarrollo de habilidades y actitudes personales, aparte de las estrictamente académicas. Se espera,
pues, que el proyecto pueda fundamentar, a través de datos empiricos, la relevancia de estas metodologias
para que el uso de las TIC pueda llevarnos a otro paradigma de ensefianza, en los términos que han sido
expuestos en la fundamentacion del proyecto.

El proyecto puede favorecer el desarrollo de tesis doctorales que puedan ser llevadas a cabo por doctorandos
vinculados al Departamento de Didactica, Organizaciéon y Métodos de Investigacion de la Universidad de
Salamanca.

El plan de difusién de resultados combina varias acciones:

- Organizacion de unas Jornadas de presentacion y de difusion de las experiencias y resultados de la
investigacion, abierto a toda Castilla y Leon y a nivel nacional.

- Publicaciones en revistas nacionales e internacionales, a ser posible indexadas en JCR y/o con alto
nivel de impacto y en editoriales de prestigio.

- Los investigadores presentaran ponencias y comunicaciones en eventos relacionados con la tematica,
tanto a nivel nacional como internacional como son EDUCARED, Jornadas Universitarias de
Tecnologia Educativa (JUTE), Conferencia Iberoamericana de Ingenieria e Innovacion Tecnol6gica
(ICT org), Congreso Nacional de Pedagogia, Congreso EDUTEC, ICTE (Internacional Conference on
Technology and Education), EERA (European Educational Research Association), EDUCA-BERLIN y
en todas aquellas convocatorias que reunan interés cientifico y de difusion de investigacion.

- Colaborar en grupos de trabajo de los Centros de Formacién de Profesores (CFIE) para incidir en el
desarrollo de experiencias de innovacion e investigacion-accion que se fundamenten en metodologias
de aprendizaje colaborativas. Se cuenta con la colaboracién de asesores de varios CFIES, que también
participaran en el analisis de la realidad educativa y con el beneplécito de la Delegacion Provincial de
Educacién de Salamanca.
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6. HISTORIAL DEL EQUIPO SOLICITANTE EN EL TEMA PROPUESTO

(en caso de ser un Proyecto Coordinado, los apartados 6. y 6.1. deberan rellenarse por cada uno de
los equipos participantes)

(méximo 2 paginas)

La tematica que se aborda en este proyecto se podria definir como una interseccion de temas tratados anteriormente, como
son, en primer lugar, los modelos de formacion-innovacion de profesorado en niveles educativos no universitarios mediante el
empleo de las TIC y, en segundo lugar, la integracion de las TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje. En este proyecto
tratariamos de integrar los conocimientos adquiridos en cada una de estas tematicas, incidiendo ademas en metodologias que
favorezcan el desarrollo de comunidades de aprendizaje entre profesores y alumnos, mediante el empleo de las TIC en el
contexto de la escuela 2.0.

A continuacién exponemos los trabajos y actividades realizados por los miembros de equipo de investigacion sobre estas
tematicas o areas de estudio:

1. Investigaciones realizadas sobre los modelos de formacion- innovacién de profesorado en niveles educativos no universitarios,
mediante el empleo de las TIC:

+ La formacion de los profesores en TIC como dimensién clave de impacto en el proceso de integracion: necesidades, curriculo y
modelos de formacion e innovacién. (Dir: Jesus M? Suarez Rodriguez) Ministerio de Ciencia y Tecnologia. (Prorgramas Nacionales
[+D)

+ Proyecto U-learn. A european lifelong learning system on ICT in education for pionner teachers. (Coordinadora del proyecto
interuniversario en Salamanca: Ana Garcia-Valcarcel). Proyecto europeo (2001-3407/001-001 EDU LEARN)

+ Red de Tecnologias e innovacion educativa. (Coordinadora del proyecto interuniversario en Salamanca: Ana Garcia-Valcarcel).
Ministerio de Ciencia y Tecnologia. Plan Naciona 1+D.

+ Evaluacion de procesos de innovacion escolar basados en el uso de las TIC, desarrollados en la Comunidad de Castilla y Ledn.
(Investigador principal: Francisco Javier Tejedor Tejedor). Entidad financiadora: Junta de Castilla y Ledn.

Principales publicaciones sobre esta tematica:

- Garcia-Valcarcel, A. (1996) Las nuevas tecnologias en la formacion del profesorado. En Tejedor, F.J. y Garcia-Valcarcel, A. (eds.)
Perspectivas de las Nuevas Tecnologias en la Educacién. Madrid: Narcea. (pag. 185- 200).

- Garcia-Valcarcel, A. (2008). Medios y recursos audiovisuales para la innovacién educativa. En, A. Garcia-Valcarcel (Coord.),
Investigacién y Tecnologias de la informacién y comunicacion al servicio de la innovacion educativa (pp. 57-82). Salamanca:
Aquilafuente

- Garcia-Valcarcel, A y Hernandez, A. (2004) Estudio de las necesidades de formacion en TIC del profesorado y disefio de un
modelo formativo a través de Internet. XI Jornadas Universitarias de Tecnologia Educativa, Valladolid, septiembre de 2003.

- Garcia-Valcarcel, A., Hernandez Martin, A. y Quintero Gallego, A. (2004). Estudio de las necesidades de formacién en TIC del
profesorado y disefio de un modelo formativo a través de internet. Comunicacion presentada al Il Congreso Regional de
Tecnologias de la Informacién y comunicacion. Salamanca.

- Garcia-Valcarcel, A. y Quintero, A. (2004) Desarrollo de un modelo formativo on-line para profesores sobre la integracion de las
TIC en el marco escolar. EDUTEC 2004. Educar con tecnologias, de lo excepcional a lo cotidiano, Barcelona, noviembre de 2004.

- Gonzalez Rodero, L. y Herrera, E. (2008). Estrategias de formacion online. En, A. Garcia-Valcarcel (Coord.), Investigacién y
Tecnologias de la informacion y comunicacion al servicio de la innovacién educativa (pp.95-112). Salamanca: Aquilafuente

- Hemandez Martin, A. (2008). La formacion del profesorado para la integracion de las TIC en el curriculum: nuevos roles,
competencias y espacios de formacion. En, A. Garcia-Valcarcel (Coord.), Investigacion y Tecnologias de la informacion y
comunicacion al servicio de la innovacién educativa (pp.33-56). Salamanca: Aquilafuente

- Hernandez Martin, A. y Quintero Gallego, A. (2009). El trabajo por proyectos mediante el uso de las TIC. En A. Garcia-Valcarcel
(Coord)., La incorporacion de las TIC en la docencia universitaria: recursos para la formacion (146-158). Barcelona: davinci

- Hernandez Martin, A. y Quintero Gallego, A. (2009). Integracién de las TIC en el curriculum. Necesidades formativas e interés del
profesorado. Revista Interuniversitaria de formacion del profesorado. Vol.12(2), 103-119. http://www.aufop.com.

- Hermandez Martin, A. y Quintero Gallego; A. (2007). Competencias del profesorado para la integracion de las TIC en el
curriculum. Comunicacion presentada a EDUTEC 2007. Buenos Aires (Argentina).

- Hernandez Martin, A (2009). Una propuesta multimedia para el trabajo colaborativo entre profesores de secundaria para fomentar
la competencia emprendedora. Comunicacién presentada al Il Congreso Internacional “Innovamos juntos”. Profesion y docencia
ante la escuela que se transforma. Salamanca, 7,8 y9 de mayo de 2009.

- Prada, S. y Rayon, L. (2003). Experiencia de docencia en red en la formacion inicial del profesorado. Comunicacion presentada al
Congreso “Luces y Sombras en el laberinto audiovisual”. Huelva.
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- Quintero Gallego, A. y Hernandez Martin, A. (2005). El profesorado ante el reto de integrar las TIC en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Ensefianza,vol,23,305-321

- Quintero Gallego, A., Gonzélez Rodero, L., Hernandez, A. , Prada M.S., Garcia-Valcarcel,A., Revuelta Dominguez, F.I, y Tejedor
Tejedor, F.J. (2007). Evaluacién de procesos de innovacion escolar basados en el uso de las TIC desarrollados en la Comunidad
de Castilla'y Ledn. Comunicacién Presentada al XlIl Congreso Nacional de Modelos de Investigacion Educativa. San Sebastian

- Quintero Gallego, A. (2008). Innovacién educativa e integracién curricular de las TIC. En, A. Garcia-Valcarcel (Coord.),
Investigacién y Tecnologias de la informacion y comunicacion al servicio de la innovacién educativa (pp. 9-32). Salamanca:
Aquilafuente

- Prada, S. (2008). La practica educativa y la formacién online. En, A. Garcia-Valcarcel (Coord.), Investigacién y Tecnologias de la
informacion y comunicacion al servicio de la innovacion educativa (pp. 83-93). Salamanca: Aquilafuente

- Tejedor Tejedor, F.J., Garcia Valcarcel, A., Quintero Gallego, A., y Hernandez Martin, A. (2005). Competencias de los profesores
para el uso educativo de las TIC. Estudio en la Comunidad de Castilla y Ledn. Salamanca: La Gatica.

- Garcia-Valcarcel, A. y Paulo Martins Afonso (2007) La formacién metacognitiva de futuros profesores de matematicas a través de
la utilizacion del video. En Roig, R. (coord.) Investigar el cambio curricular en el Espacio Europeo de Educacién Superior (pp 109-
128). Alcoy: Marfil.

- Garcia-Valcarcel, A. (2009). La incorporacion de las TIC en la docencia universitaria. Recursos para la formacion del profesorado.

- Barcelona: Davinci

- Tejedor y Garcia-Valcarcel (2010). Evaluacién del desempefio docente, Revista Espariola de Pedagogia, Vol 247, Pag. 439-459.

Investigaciones realizadas sobre integracién de las TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje

+ Elaboracion de un software educativo para la ensefianza de la ortografia (Dir: M.P. Lecuona Naranjo), financiado por la Junta de
Castilla y Ledn, 2001-02.

+ Disefio de software educativo orientado a la ensefianza de estrategias lectoras (Dir; A. Quintero Gallego), financiado por la
Junta de Castilla y Ledn, 2001-03.

+ Estudio sobre la viabilidad de las propuestas metodoldgicas derivadas de la aplicacion del crédito europeo (ECTS), por parte del
profesorado de las universidades espafiolas, vinculadas a la utilizacién de las TICs en la docencia y la investigacion (Dir; C. Alba
Pastor), financiado por la Direccidén General de Universidades (Ministerio de Educacién y Ciencia), 2003-05.

+ Modelos didacticos en los campus virtuales universitarios: patrones metodologicos generados por los profesores en procesos de

ensefianza-aprendizaje en entomos virtuales (Secretaria de Estado de Universidades e Investigacion), 2006-07.

+ Competencias en TIC y rendimiento académico en la Universidad: diferencias por género (Ministerio de Asuntos exteriores y de
cooperacién (AECID), 2009-2010

+ Competencias TIC para la docencia en la universidad puablica espafiola: indicadores y propuestas para la definicién de buenas
practicas (Ministerio de Educacion), 2009-10.

Principales publicaciones sobre esta tematica:

- Garcia-Valcarcel, A., Tejedor, F.J. y Sanchez, M. (1999) Evaluacion del aprendizaje universitario. Material multimedia en CD-ROM
para la formacién del profesorado universitario, editado por los autores.

- Garcia-Valcarcel, A. (1999) El debate telematico como experiencia de aprendizaje en el aula universitaria. Edutec’99. Nuevas
tecnologias en la formacion flexible y a distancia. Sevilla, septiembre de 1999.

- Garcia Valcarcel, A. (2003). Tecnologia educativa. Implicaciones educativas para el desarrollo tecnolégico. Madrid: La Muralla.

- Garcia-Valcarcel, A. (2003). Estrategias para una innovacion educativa mediante el empleo de las TIC. Revista Latinoamericana
de Tecnologia Educativa. Vol.1. y2. 1-10.

- Garcia-Valcarcel, A. y Area, M. (2001). Los materiales didacticos en la era digital. Del texto impreso a los webs inteligentes. En M.
Area (coord.) Educar en la Sociedad de la Informacién. Bilbao: Desclée De Broker (pag. 409-441).

- Garcia-Valcarcel, A. y Quintero Gallego, A. (2004). Desarrollo de un modelo formativo online para profesores sobre la integracion
de las TIC para el marco escolar. Comunicacién presentada al Congreso EDUTEC 2005. Barcelona.

- Garcia-Valcarcel, A. y Quintero Gallego, A. (2009). Dificultades para la integraciéon de las TIC en las aulas escolares.
Comunicacion presentada al Congreso EDEN 2009. The seventh Open Classroom Conference. The European school 2.0. Oporto
(Portugal)

- Hemandez, A. (2005). Evaluacion de medios didacticos. En V Ciclo de Conferencias de Tecnologia Educativa. (Norofia, D. y
Alfonso, M. Coord.) Fafe: Agora.

- Hemnandez, A. y Quintero, A. (2003). Disefio didactico de un software para la mejora de la comprension lectora. Comunicacion
presentada en el Congreso Inberoamericano de comunicacion y educacion. “Luces y Sombras en el laberinto audiovisual”.
Huelva. Hernandez Martin, A. y Quintero Gallego, A. (2010). Project work using ICT in a University Settinb. Comunicacion
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Presentada en Tee 2010 EABR (Busines) and ETLC (Education) Conferences, celebrado en Dublin entre el 7'y el 10 de junio de
2011

Hernandez Martin, A., Sanchez Gémez, M.C, y Garcia Valcarcel, A. (2005). Los profesores ante el proceso de integracion de las
TIC en educacién. Algunas dimensiones clave. Comunicacion presentada en el XIl Congreso Nacional de Modelos de Innovacion
Educativa. Universidad de la Laguna.

Quintero Gallego, A. (2005). La integracién de medios tecnoldgicos en el curriculum. En V Ciclo de Conferencias de Tecnologia
Educativa. (Norofia, D. y Alfonso, M. Coord.) Fafe: Agora.

Tejedor, F.J. y Garcia-Valcarcel, A. (2002) Investigacidn educativa e Internet, XXI. Revista de Educacién, 4, 25-42.
Garcia-Valcarcel, A., Gonzalez, L. y Prada, S. (2004). Aulas abiertas. Seminario virtual intercampus en la Universidad de
Salamanca. Jormnadas Universitarias de Tecnologia Educativa, Caceres, junio de 2004.

Garcia-Valcarcel, A. (2007). Herramientas tecnolégicas para mejorar la docencia universitaria. Una reflexion desde la experiencia
y la investigacion. Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia, Vol. 2 (10), 125-148.

Garcia-Valcarcel, A. (coord.) (2008). Investigacion y tecnologias de la informacion y comunicacion al servicio de la innovacion
educativa. Salamanca: Ediciones de la Universidad de Salamanca.

Garcia-Valcarcel, A.; Tejedor, F. J. (2009) Training demands of the lecturers related to the use of ICT. Procedia Social and
Behavioral Sciences, Vol. 1, 178-183.

Garcia-Valcarcel, A. ; Tejedor, F. J. (2009). Evaluacion de medios didacticos y proyectos TIC. En De Pablos (coord..). Tecnologia
educativa. La formacion del profesorado en la era Internet (pp. 271 — 301). Malaga: Aljibe.

Garcia-Valcéarcel, A. ; Tejedor, F.J. (2009). Information and communication technologies in university teaching: implications in
European higher education space. International Journal of Human Sciences, Vol. 6/2,. 683 - 696

Garcia-Valcarcel, A. ; Tejedor, F. J. (2010). Caracteristicas y valoracién de los escenarios de ensefianza-aprendizaje con TIC en
el ambito universitario. En Roig, R. & Fiorucci, M. (Ed.) Claves para la investigacién en innovacion y calidad educativas. La
integracion de las TIC y la interculturalidad en las aulas (pp.193-206). Alcoy-Roma: Ed. Marfil-RomaTre.

Garcia-Valcarcel, A. (2010). Integrating Information and Communication Technologies into the teaching-learning process, British
Journal of Educational Technology, Vol 41, Issue 5 Pag. E75-E77.
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6.1. FINANCIACION PUBLICA Y PRIVADA (PROYECTOS Y CONTRATOS DE I+D) DE LOS MIEMBROS DEL EQUIPO INVESTIGADOR
Debe indicarse unicamente lo financiado en los ultimos cinco afios (2004-2008), ya sea de ambito autondmico, nacional o internacional.
Deben incluirse también las solicitudes pendientes de resolucion.

Ref. SEJ2005-04884

Relacion con Subvencién Periodo de
la Sor']'c't“d concedida o vigencia o
Titulo del proyecto o contrato qpﬂzsaen?;a(ff Investigador Principal solicitada Entidad financiadora y fecha de la
EUROS referencia del proyecto | solicitud (2)
Red de Tecnologias e innovacion educativa (RTIE) 1 Juana M? Sancho 15.000 Ministerio de Ciencia 'y C
(Universidad de Tecnologia (Acciones 2002-05
Barcelona) especiales
Ref. SEC2002-11779-E
Estudio sobre la viabilidad de las propuestas e .
metodoldgicas derivadas de la aplicacién del crédito 1 Carmen Alba Pastor 12.040 M'n'Ste”O,de C.'enc.',a y C
europeo (ECTS), por parte del profesorado de las (Univ. Complutense) Tecnologia (D|re00|9n 2004-05
universidades espafiolas, vinculadas a la utilizacién de General de Universidades)
las TICs en la docencia y la investigacion Ref. EA2004-0042
Disefio y desarrollo de la asignatura Nuevas . . , .
Tecnologias aplicadas a la Educacidn, de la titulacion de 1 AnaMGalrmaéVallcarceI 2196 Junta de Castilla y Leon 200% 06
Maestro, en base a los créditos ECTS, para sus unoz-REpISo Ref. US09/05 ”
adaptacion al Espacio Europeo de Educacién Superior. el.
Integracién de las TIC como herramientas docentes en
la Universidad dentro del marco europeo: disefio y 1 Ana Garcia-Valcarcel 32.963 Ministerio de Educacion y C
desarrollo de una propuesta formativa. Mufioz-Repiso Ciencia 2005-08
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Modelos didacticos en los campus virtuales Jesus Salinas Ibafiez 19.205 Secretaria de Estado de C
universitarios: patrones metodolégicos generados por (Universidad de Islas Universidades e 2006-07
los profesores en procesos de ensefianza-aprendizaje Baleares) Investigacion
en entornos virtuales
Ref. EA2007-0121
Evaluaciéon de procesos de innovacion escolar basados Francisco Javier 15.600 Junta de Castilla y Ledn C
en el uso de las TIC desarrollados en la Comunidad de Tejedor Tejedor 2006-09
Castillay Ledn Ref. SA059A06
Disefio, elaboracién y evaluacidn de recursos digitales Ana Garcia-Valcarcel 6.296 Junta de Castilla v Led C
para el aprendizaje autbnomo y colaborativo en el area naMuzf;?éeZigirce ' unta ge L.astilla y Leon 200708
de TIC aplicadas a la Educacion Ref US26/07
Disefio y elaboracion de guias didacticas para un uso Ana Garcia-Valcéarcel 8.180 CITA (Centro Internacional C
significativo de las TIC en las asignaturas de Lengua y Mufioz-Repiso de Tecnologias 2008-09
Matematicas (Tercer Ciclo de Primaria) Avanzadas)
(Pefiaranda, Salamanca)
Competencias en TIC y rendimiento académico en la Ana Garcia-Valcarcel 20.000 Ministerio de Asuntos C
Universidad: diferencias por género Mufioz-Repiso exteriores y de 2009
cooperacion (AECID)
Ref. A/018410/08
Evaluacion de metodologias de aprendizaje basadas en . . N
. - : Ana Garcia-Valcarcel 420 Universidad de Salamanca C
competencias y disefio de las asignaturas de los grados Mufioz-Repiso D9/185 9009-10

de Educacion relacionados con la materia de TIC
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Competencias TIC para la docencia en la universidad M? Paz Prendes 17.787 Ministerio de Educacion C

publica espafiola: indicadores y propuestas para la Espinosa (Universidad EA2009-0133 2009-10

definicion de buenas practicas de Murcia)

Programa de Ayudas a la actividad investigadora de los Fco. Javier Tejedor 53.161 Junta de Castilla y Ledn C

Grupos de Investigacion de Excelencia Tejedor (BOCYL 77,de 27 de abril- | 2009-11
2009, pag. 12.657)

Competencias en TIC y rendimiento académico en la Ministerio de Asuntos

Universidad: diferencias por género y analisis de los Ana Garcia-Valcércel 23.000 exteriores y de C

contextos de ensefianza-aprendizaje que involucran Mufioz-Repiso cooperacion (AECID) 2010

procesos de innovacion con TIC

Ref. AI027743/09

(1) Escribase 0, 1,2 6 3 segun la siguiente clave: 0 = es el mismo tema; 1 = estd muy relacionado; 2 = esta algo relacionado; 3 = sin relacion
(2) Escribase una C o una S segun se trate de una concesion o de una solicitud.
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7. CAPACIDAD FORMATIVA DEL PROYECTO Y DEL EQUIPO SOLICITANTE
(en caso de Proyecto Coordinado debera rellenarse para cada uno de los equipos participantes que
solicite becas)

Este apartado so6lo debe rellenarse si se ha respondido afirmativamente a la pregunta correspondiente en el
cuestionario de solicitud.
Debe justificarse que el equipo solicitante esta en condiciones de recibir becarios (del Subprograma de Formacion
de Investigadores) asociados a este proyecto y debe argumentarse la capacidad formativa del equipo.
Nota: el personal necesario para la ejecucion del proyecto debera incluirlo en el apartado de personal del
presupuesto solicitado. La concesion de becarios FPI, s6lo sera posible para un nimero limitado de los
proyectos aprobados, en funcion de la valoracidn del proyecto y de la capacidad formativa del equipo.

El numero de doctores del grupo es una garantia para la formacion de un becario de investigacion. El grupo
ha formado anteriormente a algunos becarios que, tras realizar su tesis doctoral, trabajan en la Universidad de
Salamanca. También ha formado a investigadores que trabajan en ofras universidades nacionales y
extranjeras como profesores (Alejandra Rocha Silva, Teresa Pantoja Sanchez, Paulo José Martins Afonso,
Soledad Ramirez Montoya, Mariana Fernandez Garcia, Yuridia Paulina Rivera Patrén, etc.) Por otro lado, el
numero de tesis dirigidas, especialmente por el catedratico del grupo y la IP del proyecto, es un indicador
claro de nuestra capacidad formativa.

La imparticion del programa de doctorado de Tecnologia Educativa desde el afio 1991, actualmente
transformado en el Master/Doctorado Oficial titulado “Las TIC en educacién: analisis y disefio de procesos,
recursos y practicas”, en el que participamos seis miembros del equipo investigador, y el profesor Tejedor
ocupa el cargo de director, el cual que se vincula con la linea de investigacidn del proyecto que presentamos,
demuestra la tradicion formativa de los doctores del grupo.

Los contactos y relaciones del grupo con Universidades de Iberoamérica (Tecnoldgico de Monterrey, México;
Universidad de Chihuahua) y Portugal (IESF de Fafe y Braganga), asi como con los miembros de la Red
Universitaria de Tecnologia Educativa (RUTE), a nivel espafiol, de la que son miembros los investigadores
mas prestigiosos de esta linea de investigacion, asi como la investigadora principal y alguno mas de los
miembros de este proyecto, garantiza las posibles estancias en el extranjero o en otras universidades
espafiolas del futuro becario.

También, a nivel general, el Dpto. de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion de la Universidad
de Salamanca, donde se ubicara el becario, dispone de medios materiales y cientificos adecuados para la
incorporacion del mismo.

De forma mas especifica, describimos los principales méritos de los investigadores que hasta el momento han
venido formando parte del equipo investigador consolidado y reconocido como Grupo de Excelencia de la
Junta de Castilla y Leon, con el fin de demostrar su capacidad formativa. Como se puede observar en otro
apartado de este proyecto, para el futuro desarrollo del mismo, hemos contado con otros profesionales que
pasaran a formar parte del equipo investigador, al ser especialistas en la tematica que pretendemos abordar.

La Dra. Ana Garcia-Valcarcel ha sido responsable durante muchos afios de la coordinacion del programa de
doctorado de Tecnologia Educativa, que se vino impartiendo en el Dpto. de Didéactica, Organizacion y
Métodos de Investigacion de la Universidad de Salamanca (durante los bienios: 1999-2001, 2001-03, 2003-
05, 2005-07). También ha sido coordinadora del programa de doctorado de Tecnologia Educativa de la
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Universidad de Salamanca, impartido en el IESF (Instituto de Estudos Superiores de Fafe, Portugal), (bienio
2003-05) y del Master Oficial Las TIC en Educacion de la Universidad de Salamanca (durante los cursos
2006-07 y 2007-08).

Tesis dirigidas

1.

2.

w

10.

1.

12.

13.

14.

15.

Evaluaciéon de la Licenciatura en Comunicacion Social de la Facultad de Letras y Comunicacion de la
Universidad de Colima, México, 1997

Un modelo de evaluacion institucional para universidades publicas y privadas basado en la calidad y
competitividad educativa, 1999

El word wide web como herramienta en la realizacidn y publicacién de cursos educativos, 2001

La formacion metacognitiva de futuros profesores de matematicas a través de la utilizacion del video,
2004 (Premio extraordinario).

Influencia de diferentes tipos de hipertextos en la comprension lectora, 2005

Valoracién de los programas de educacion a distancia en universidades mexicanas desde una
perspectiva educativa, 2005

La tecnologia educativa en la ensefianza de la literatura. Construccion, aplicacion y evaluacion del
proyecto audiovisual para el estudio de la semiética y la narratologia filmica, 2006.

Andlisis de necesidades de formacion del profesorado universitario para la integracion de las TIC como
herramientas docentes, dentro del marco del espacio europeo, 2007.

Valoracién de la implementacién del Programa Enciclomedia en centros educativos de Ledn (México),
2008.

El uso de las TIC en la asesoria técnica de educacion especial en el estado de Chihuahua como
estrategia de mejora y optimizacién del servicio, 2009.

La ensefianza audiovisual en la Formacion Profesional: Evaluacion de un caso de disefio y desarrollo
curricular, 2009.

Politicas de implantacion de las TIC dentro del marco de la reforma educativa argentina: profesorado y
procesos educativos, 2009.

El hipervideo en entornos de aprendizaje: una propuesta para la ensefianza del calculo en el &mbito
universitario, 2009.

Disefio y evaluacién de un modelo de formacion de profesores de espafiol a través de las TIC en Brasil,
2009.

Evaluacion de las Webquest como herramientas didacticas en la educacion superior, 2009.

Tesis doctorales en proceso de realizacion (inscritas en el Dpto.):

1.

2.
3.

o

Valoracién de materiales didacticos elaborados con soportes tecnolégicos por profesores en formacion y
sus efectos en el contexto educativo.

Programa de formacion del profesorado en torno a la integracion escolar.

Propuesta de un programa de capacitacion y actualizacion docente para el apoyo de la carrera magisterial
en México.

Las nuevas tecnologias de la Informacién educativa en Sonora.

Estado actual de la aplicacion de la tecnologia en la educacion a distancia en universidades mexicanas.
La insercion de las nuevas tecnologias en el ambito educativo y su utilizacién en el aula intercultural
neuquina.

Método para um maior desempenho na escola/aulas de expressao plastica.

Criatividade no Ensino e na aprendizagem. Uma visao global e integradora referida a um modelo de
estimulos na elaboracao de material didactico multimedia.

Alfabetizacion visual en el ambito educativo.
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El Dr. F. Javier Tejedor, en su situacion de Catedratico del area de Métodos de Investigacion y Diagndstico
en Educacion desde 1983, ha dirigido la formacion de numerosos becarios, incorporados posteriormente
como Profesores Ayudantes y Titulares en las Universidades de Santiago de Compostela y Salamanca. En la
actualidad dirige la formacion de D. Jorge Martin de Arriba, Becario del Dpto. de Didactica, Organizacion y
Métodos, y nuevo miembro de este equipo investigador.

Asimismo, ha coordinado cursos de doctorado en estas universidades y fue responsable del programa de
doctorado “Medicion y Evaluacion educativa® de la Universidad de Salamanca, impartido en el Instituto de
Estudos Superiores de Fafe, Portugal), (bienio 2005-07).

Tesis dirigidas

©ooNoOR WD =

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.

28.

Tratamiento de las variables nominalesw en Psicologia, 1980

Coordenadas e perfis sociolingiisticos do alumnado de Bacharelato en Galicia, 1984

Aplicacion del modelo log-linear a la investigacion educativa, 1989

Estudio de la educacion del ocio juvenil en Orense, 1989

Evaluacién de una experiencia integral de renovacion curricular en un INB, 1990

Evaluacion del profesorado universitario, 1990

Modelos de actuacion docente en la Universidad, 1991

Un estudio comparativo entre diversos métodos de andlisis de datos en tablas de contingencia, 1992
La regresion multiple aplicada a la investigacion educativa, 1992

. Concepciones educativas de los futuros profesores, 1993

. Evaluacién de un centro de EGB mediante el Plan General Anual, 1993

. Los nifios con enfermedades crénicas en el ambiente escolar, 1993 (Premio Extraordinario)

. El'autoinforme en la evaluacién del profesorado universitario, 1994 (Premio Extraordinario)

. Determinantes del rendimiento académico en la Universidad de Salamanca, 1996

. Andlisis de la evaluacién dindmica del potencial de aprendizaje y consecuencias de la aplicacion del

Programa de Enriquecimiento Instrumental en sujetos deprivados socioculturales, 1996

Tratamiento pedagogico de los objetivos comportamentales cognitivos que hacen a la autonomia personal
y profesional en el marco de la educacion técnica, 1998

Evaluacién del docente universitario para la autoformacion, 1998

Evaluacién institucional de funciones sustantivas del trabajo académico superior, 2001

La efectividad del programa educativo poblano, 2002

La evaluacion educativa: Aplicacién de la evaluacién de Diploma de Espafiol en el Colegio de Idiomas
Wenzao de Taiwan, 2003

Competencia matematica al finalizar los estudios de Magisterio: Explicacién mediante un modelo causal,
2003

Andlisis de necesidades de las personas con enfermedad mental grave y prolongada usuarias de la red
publica de asistencia psiquiatrica y salud mental de Castilla y Ledn, 2003

Descripcion experimental de una investigacion-accion de una realidad educativa para el
perfeccionamiento docente, 2003

Modelo pedagdgico asistencial aplicado a enfermos con insuficiencia renal crénica, 2004 (Premio
Extraordinario)

Confronto de linguagens: Contributos do discurso audiovisual publicitario ao discurso audiovisual
pedagdgico. Contributo para a educagao, 2004

El video en la ensefianza de las ciencias naturales, 2005.

Evaluacién de indicadores organizacionales de calidad en el servicio educativo de Guadalajara (México),
2006.

La Tecnologia educativa en la ensefianza de la literatura, 2006.
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29. La formacion multimedia del profesorado universitario en el proceso de integracion curricular de lasTIC.
Estudio del caso : Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra, Campus Santiago de los Caballeros,
2009.

30. Aintegracao das tecnologias da imagem na comunicagao educativa-contributos para a mudanga, 2009.

31. Supervisao e avaliagao da formagao: Metodologias para a avaliagao de competencias no processo
Formativo.

32. Avaliagao da integragao de plataformas e-learning no ensino secundario.

Tesis doctorales en proceso de realizacion (inscritas en el Dpto.):

1. Evaluacién de un programa de escuela de padres. Valoracion del impacto de las relaciones escuela-
familia sobre el desarrollo familiar.

2. La evaluacion interna (autoestudio en el marco de la evaluacion de la calidad de la Universidad Estatal a
distancia de Costa Rica).

3. Necesidades de capacitacion de los equipos directivos de centros educativos.

4. Evaluacion de programas de formacion del profesorado en ejercicio en el contexto de la transformacion
del sistema educativo.

5. Fundamentos de la imagen en movimiento, el video como medio didactico para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

6. Factores determinantes del rendimiento académico en el programa de educacion a distancia, Universidad
Nacional Agraria de Nicaragua..

La Dra. Anunciacién Quintero ha dirigido la formacién de una becaria de investigacion FPI, actualmente
profesora Contratada Doctora con vinculacion permanente en el Dpto. de Didactica, Organizacion y MIDE de
la Universidad de Salamanca. Ha participado desde sus inicios en los cursos de doctorado de Tecnologia
Educativa y Educacion Especial del Dpto., asi como en el desarrollado en el IES de Fafe (Portugal); y
actualmente imparte clases en el master “TIC en educacion: analisis y disefio de procesos, recursos y
practicas”. Ha dirigido las siguientes tesis doctorales:

Tesis dirigidas:

1. Ensefianza de estrategias de comprension lectora y expresién escrita con alumnos de E.S.O, 1999.

2. La comprension lectora de los alumnos analfabetos funcionales venezolanos desde una perspectiva
cognitiva, 2002.

La Dra. Azucena Hernandez Martin ha participado desde el curso 1999-2000 en dos cursos de doctorado del
Dpto. de Didactica, Organizacién y Métodos de Investigacion que se impartieron en Salamanca, asi como en
el desarrollado en el IES de Fafe. En la actualidad participa igualmente en el master anteriormente indicado, y
esta dirigiendo algunas tesis doctorales.

Tesis doctorales en proceso de realizacion (inscritas en el Dpto.):

1. La integracion curricular de los medios audiovisuales y de las Nuevas Tecnologias en los centros
educativos.

2. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia: un estudio cualitativo/cuantitativo sobre los errores
mas frecuentes en la produccidn escrita.

3. Influencia dos programas informaticos sobre concepcoes alternativas e a aprendizagem da geometria: O
Cabri Geometre como estrategia do encino para o segundo ciclo do encino basico portugués.

D. Jorge Martin de Arriba, es beneficiario desde Octubre de 2008 de una ayuda destinada a financiar la

contratacion de personal investigador de reciente titulacion universitaria, en el marco de la estrategia regional
de Investigacion Cientifica, Desarrollo Tecnoldgico e Innovacién 2007-2013, cofinanciadas con el Fondo
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Social Europeo. En la actualidad esta realizando la tesis bajo la tutela del prof. Francisco Javier Tejedor
Tejedor.

D. Carlos Gonzalez Ruiz es beneficiario desde el curso 2009-10 de un contrato de becario predoctoral,
financiada por la Junta de Castilla y Leén. En la actualidad esta realizando la tesis bajo la tutela del prof.
Francisco Javier Tejedor Tejedor.

Dna. Adriana Recaman Payo disfruta de una beca por parte del Ministerio de Educacion. Instituto Superior

de Formacion y Recursos en Red para el Profesorado y pertenece a nuestro Departamento en el que se
encuentra realizando su tesis doctoral.
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